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Abstract

L’expertise dell'insegnante di sostegno della sawsacondaria di primo grado trova forza
e propulsione nella ferma e libera volonta di Geee un dialogo costruttivo tra gli ambiti
che compongono la sua doppia formazione: la daattisciplinare e la special education.
In tale quadro, il contributo discute I'ipotesi daadisciplina di abilitazione dell'insegnante
di sostegno, re-interpretata alla luce dei prinaplla didattica speciale, del gioco e
dell’'animazione, possa essere propulsiva di sfoméidisciplinari e laboratoriali inclusivi,
promuovendo tra i saperi curricolari un dialog@finzato a co-ideare, co-monitorare e co-
condurre percorsi didattici che assolvano alle evasigenze di apprendimento e di
partecipazione di tutti gli alunni inclusi quelbr disabilita.

Parole chiave: inclusione scolastica; insegnantgodiegno; laboratori; didattica ludico-
animativa.

Abstract

The support teacher’s expertise in the lower semgngthool finds its strength and impulse
in the firm and open will to reach a formative commitation between teaching and special
education. In this framework, the paper hypothesthat support teachers’ basic training,
reinterpreted in light of the principles of spe@edulcation, play and animation, can promote
interdisciplinary situations and inclusive workshogs well as a dialogue between
curricular backgrounds in order to conceive, sugenand lead together school activities
that will carry out the demands of learning andipgation of all students, including the
ones with disabilities.

Keywords: school inclusion; support teacher; wodgshteaching by play and by
animation.
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1. Introduzione

All'interno di un quadro internazionale e nazionab@corde nell'indicare come necessario
il ripensamento e la revisione dei presuppostissidasa l'istruzione inclusiva, lo studio
indaga le caratteristiche dell’experfisehe l'insegnante di sostegno pud assumere
nell’attuale prospettiva culturale e normativa atilll inclusion(MIUR, 2009; 2012; 2013;
Unesco, 2005; 2009).

La scelta dellargomento nasce dalla consapevoledza le modalita di lavoro
dell'insegnante di sostegno sono tra i maggiori natici rilevabili all'interno del modello
italiano di inclusione, che oggi presenta un fga@ tra cio che le indicazioni normative
dichiarano e quanto viene realmente agito nellelscun gap tra la teoria e la pratica, tra
gli obiettivi di apprendimento prefissati e i riatl di profitto raggiunti (Associazione
Treellle, Caritas Italiana & Fondazione Agnelli1a0. E stato infatti rilevato che le attivita
di sostegno hanno una scarsa efficacia e possariee ameare una sorta di esclusione
interna alla scuola quando sono realizzate con litaddefinite “tradizionali” quindi
all'interno del binomio indissolubile alunno corsdbilita-insegnante di sostegno isolato
dai momenti vitali della scuola, dalla progettagdadi classe e dalla sua realizzazione e
verifica. Tra i maggiori elementi di criticita voeo la mancata collaborazione tra docenti
in servizio su posto comune e posto di sostegn@fpktta Cajola, 2007; lanes, Demo &
Zambotti, 2010) ai fini della progettazione deliRicEducativo Individualizzato (PEI) e

Y

'aumento delle attivita svolte con modalita “segtal’ fuori dalla classe (Demo, 2014).

Tali criticita sono particolarmente evidenti neflauola secondaria di primo gr&ddn
questo ordine di scuola, inoltre, gli atteggiamettdelega al docente di sostegno e la
mancata collaborazione tra docenti rende la diffemedi formazione iniziale degli
insegnanti su posto comune e di sostégnoelemento di ulteriore fragilita rispetto al
processo di inclusione. Infatti, come messo in @vid da molto tempo (MPI, 1979), tale
differenza puo rappresentare un vero e propricokiauperabile soltanto con la continua
condivisione tra i docenti del Consiglio di Clasie differenti campi epistemologici e con
la concertazione delle strategie didattiche (Che#tipp Cajola, 2008). Nella scuola
secondaria, dunque, si accentuano sia le crititigainvestono il ruolo dell'insegnante di
sostegno, a volte “angelo custode” (Resico, 200%2p) altre “gendarme” (Piazza, 2009,
p. 12) dell’alunno con disabilita, spesso completata delegato alla formulazione del
Piano Educativo Individualizzato (Canevaro, D’Alon& lanes, 2009), sia il suo vissuto
di insoddisfazione e il suo senso di isolaméatgrande discapito dell’apporto che questa

1 Com’e noto il dibattito sull’utilizzo della noziendiexpertise in campo educativo &€ ancora molto
aperto. Per approfondimenti si veda tra gli al&h@ni (2007).

2 Tale ordine di scuola & stato definito un contéptiro adeguato” per gli alunni con disabilita di
cui determina regressione funzionale e “un orieetatmin negativo” che comporta I'effettuazione
della scelta del successivo grado di istruzionefuinzione delle incompetenze degli allievi
(Associazione Treellle et al., 2011)

3 Diversamente dalla scuola primaria in cui tuttilgbegnanti provengono da un percorso formativo
comune, nella scuola secondaria di primo graddngkgnanti in servizio su posto di sostegno
devono interagire con colleghi con cui non condivid epistemologie, saperi, linguaggi e strategie
didattico-valutative.

4 Per tali ragioni I'insegnante di sostegno & coersitb all'interno della categoria professionalelideg
insegnanti, la figura a maggior rischio di burn (Riazza, 2009).
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figura professionale puo fornire alla realizzazialhena didattica inclusiva, migliore per
tutti gli allievi.

Per le ragioni descritte, in un’ottica isponsible inclusiofVaughn & Schumm, 1995) e
di Evidence-Based Education in ambito educativocispe (Calvani, 2012; Cottini &
Morganti, 2015; Mitchell, 2014), si ritiene quindtile partecipare all'attuale dibattito
sull’ormai ineludibile evoluzione del ruolo degiisegnanti di sostegno (Fasce, 2014; lanes,
2014), offrendo un contributo teorico-operativo ckadorizzi la “doppia formazione”
(disciplinare e inspecial educatiol dei docenti specializzati in servizio nella seuol
secondaria di primo grado rendendola un vero erjgrppinto di forza della loro expertise.

2. L'expertise del docente specializzato per le att ivitd di sostegno nella
scuola secondaria di primo grado

Affinché nella scuola secondaria di primo gradndégnante di sostegno divenga un vero
e proprio motore per l'inclusione, € essenziale epié assuma unaclusive leadership
(Kugelmass, 2003) mirata a promuovere la flesgbdrganizzativa, I'individualizzazione

e la personalizzazione dell’apprendimento e la roggttazione e la co-realizzazione di
attivita innovative volte alla valorizzazione dediéferenze (MIUR, 2011). Tale leadership
risulta efficace soltanto se € in grado di potenezia motivazione degli altri insegnanti
della classe e la qualita dei processi di insegnéon@-ullan, 2001) e dunque di incidere
positivamente sul livello di inclusivita del curolo e sul successo degli studenti.

Di conseguenza, I'expertise dell'insegnante diegsd deve manifestarsi in una vera e
propriateacher leadershifHarris & Muijs, 2003) che comporta la partecipaa attiva ai
processi decisionali della scuola e la messa ioagitella propria abilitd a incoraggiare |l
cambiamento dei colleghi per far intraprendere bximni didattiche che solitamente non
eseguirebbero senza linfluenza di un leader. Tatpertise non va quindi intesa
esclusivamente come il possesso di una rilevanterienza e conoscenza, ma come
“competenza dimostrabile e chiara evidenza in godgustificare perché si fanno le cose
in un modo anziché in un altro” (Hargreaves, 2@07,2) al fine di orientare il Consiglio
di Classe all'attivazione delle pratiche educativigliori. Nella prospettiva di assumere
funzioni di organizzazione e coordinamento (MIUR12) e quindi di forgiare stretti
rapporti con i singoli insegnanti in un’ottica g@endimento reciproco, I'insegnante di
sostegno infatti “gioca la propria credibilitd nebadiuvare I'assunzione di decisioni
razionalmente ponderate” e “fornisce un orientameche, allo stesso tempo, deve
connotarsi come problematico ed efficace” (Calvad7, p. 29).

Pertanto, coerentemente con la nozione di expetaberata dal gruppo di Yrid Engestréom
e diffusa in Italia da Ajello (Engestrom et al. 989 citato in Ajello 2002), & opportuno
che la prestazione professionale dell’insegnangzializzato si articoli in molteplici

dimensioni applicative, tra cui: I'organizzaziona, contestualizzazione, la flessibilita,
I'articolazione, la policontestualitd e I'attravamsento dei confini. Tra queste, la
policontestualita e I'attraversamento dei confi@inlzaratterizzano il ruolo dell'insegnante
di sostegno che lavora in una dimensione inclugivae esperto in grado di fornire tipi
diversi di prestazione, di interagire con altri parsoluzione di problemi nuovi e di

5 Per Special Education s’'intende quell’area diistudcerche su teorie e pratiche per l'inclusione
degli studenti con bisogni educativi speciali (S3peEducational Needs) nel mainstreaming (Clark,
Dyson & Millward, 1998).
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negoziare soluzioni al fine di attraversare i cointiia la didattica disciplinare e la special
education e allo scopo di aprire quell’orizzontdeidisciplinare inclusivo ritenuto
fondamentale per realizzare azioni in grado di provere lo sviluppo armonioso delle
capacita degli allievi (Chiappetta Cajola, 2012).

Secondo questa prospettiva I'expertise dell'insagmadi sostegno trova forza e
propulsione nella ferma e libera volonta di riceeaan dialogo costruttivo tra il disciplinare
e lo speciale-inclusivo. Per favorire 'apprendin@ea la partecipazione di tutti gli allievi,
si sottolinea, quindi, I'opportunita da parte dekegnante di sostegno di “oltrepassare
quello che e il modo consolidato di interpretarieaghbiti di ricerca e intervento a partire
dai contenuti, in favore di un approccio fortemanémsdisciplinare fondato su differenze
e relazioni” (Dovigo, 2008, p. 21), spendendosiipserire nel curricolo di classe attivita
durante le quali anche l'allievo con disabilita pp@rtecipare sistematicamente e con i
compagni.

Il primo ed imprescindibile risultato di tale prese consistera nel riuscire ad individuare
in virtu della propria doppia formazione i nucleiciusivi della propria disciplina di
abilitazione e a definire una serie di ambiti crdtuda proporre secondo una metodologia
didattica adeguata.

Tra le metodologie a maggiore valenza inclusivaguesta sede si propone il laboratorio
con particolare riferimento ad attivita laborattride prevedano I'impiego integrato della
didattica speciale, della didattica del gioco daddldattica dell’'animazione (Chiappetta
Cajola, 2014). Tale impiego consente I'attivazidnprocedure ad alto tasso di flessibilita
e di creativita al fine di valorizzare il potenaadi tutti gli allievi che, in tale contesto,
possono avvalersi della “positivita della coeduoaej dell'incontro e del rapporto
affettivo con i coetanei di entrambi i sessi” (ipi,209). Come sfondo per la progettazione
e la realizzazione dei laboratori, 'insegnantesa$tegno trarra dunque idee e proposte
didattiche dalla propria disciplina di abilitazignesista attraverso le lenti della didattica
speciale e della didattica ludico-animativa, cabieéttivo di coinvolgere i colleghi nella
progettazione di un curricolo maggiormente inclasiin cui il Piano Educativo
Individualizzato sia connesso con la programmaziirsasse.

3. Attivita innovative di sostegno: una procedura o rganizzativa

Una procedura di organizzazione inclusiva delleititdi sostegno coerente con i suddetti

presupposti € stata formalizzata in seguito adrigeaca-azione in cui é stato coinvolto un

Consiglio di Classe di una scuola secondaria da@grado in cui era presente un docente
di sostegno esperto in musi¢Rizzo, 2014a; 2014b).

| parametri e le variabili di co-progettazione swbo principi di corresponsabilita e
collegialita sono stati combinati all'interno di oretamodello (Santilli, 2010), inteso quale
strumento euristico di supporto alla progettazionelusiva secondo principi di
corresponsabilita e collegialita:

e individuazione e sviluppo delle connessioni eststeala disciplina di abilitazione
dell'insegnante di sostegno e le altre discipliakatirricolo in termini di traguardi

6 La ricerca “Diventare una classe musicale per ohelea le differenze: una ricerca-azione nella
scuola secondaria di primo grado” é stata condettando la metodologia di Barbier (2007) in una
classe prima della scuola Zanella di ValmontonenfRpnell’a.s. 2009/2010.
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per lo sviluppo della competenza, obiettivi, contérattivita e modalita di verifica
e valutazione;

« scelta delle attivita laboratoriali in funzione ldgbossibilita di consentire la piena
partecipazione di tutti gli allievi della classe;

e ogni disciplina dedica complessivamente al progiti®% della propria quota
oraria annuale;

» articolazione delle attivita in cinque ambiti fortiv@ (i) costruzione dell'identita:
il rapporto con le emozioni, (ii) costruire insieti@nbiente, (iii) la comunicazione
verbale e non verbale: relazionarsi con altri da(isg il confronto culturale: il
rapporto con oggetti espressivi altri, (v) la perfance espressiva: prove di
interazione e di affidamento di ruolo;

e redazione di una proposta sistematica, le attigitdo inserite nell’orario
settimanale della classe e comunicate ufficialmagtieallievi e alle loro famiglie;

« inserimento “ufficiale” nel PEI e nelle programmazi delle singole disciplina e
condivisione della scelta progettuale nel Grupperativo per I'handicap (GHLO);

* co-conduzione da parte dellinsegnante di sostegndell'insegnante della
disciplina nelle ore di compresenza;

e impiego di modalita ludico-animative di gestiond deuppo (riorganizzazione
degli spazi e del gruppo, rinforzo dei comportarngrasociali, ruolo da regista de
docente, uso di tecniche animative di conduziohggpo);

« coordinamento dei laboratori da parte dell'insegeai sostegno;

» preparazione di un prodotto espressivo da pregengia scuola e nel territorio.

4. Una Design-Based-Research per la verifica di efficacia

L'efficacia di tale procedura organizzativa in giaseconde di scuole secondarie di primo
grado frequentate da un allievo con disabilitilietiva e stata verificata con ugesign-
Based-ReseardiPellerey, 2005)che ha coinvolto un campione non probabilistisoelta
ragionata (Cohen, Manion & Morrison, 2007) formdtotre scuole secondarie di primo
grado appartenenti ad altrettanti Istituti Comphérella Provincia di RonfaAlla ricerca
hanno partecipato tre classi di intervento e selssi parallele per un totale di 95
insegnanti e 187 alunni di eta compresa tra gli 11 e i 15 arui 12 con disabilita
intellettiva. Le discipline di abilitazione deglisegnanti di sostegno in servizio su queste
classi erano Musica, Educazione fisica, Inglesestete. Nelle classi di intervento due
degli insegnanti di sostegno erano abilitati in Mase uno in Inglese. In accordo con i
caratteri della metodologia nell’a.s. 2011-2018deole hanno utilizzato il metamodello a
supporto della co-progettazione di attivita innoxetdi sostegno in classi di intervento

" Laricerca e stata realizzata nell'ambito del Bi@tto in Pedagogia che la scrivente ha svolto press
I'Universita Roma Tre (docente tutor: prof.ssa lauGhiappetta Cajola).

8Le scuole sono: Istituto Comprensivo “Leonardoldbico, Istituto Comprensivo “Madre Teresa
di Calcutta” di Valmontone, Istituto Comprensivo .“@iorgi” di Valmontone. A tutela della
riservatezza dei partecipanti le tre scuole soridrgientificate non con il loro nome, ma con un
numero.

%1l numero degli insegnanti & stato calcolato cdesindo che i docenti in servizio su piu classi
hanno espresso la propria opinione piu volte camglib per ogni classe gli strumenti di rilevazione
previsti dalla ricerca.
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individuate nelle scuole secondo pre-definiti erii scelta. In ogni scuola sono state
previste anche classi parallele con funzione dirotlo in cui non e stata proposta alcuna
innovazione. All'inizio e alla fine dell’anno scaiéco, secondo i criteri denixed-method
(Trinchero, 2012) che prevedono l'utilizzo combmdt strumenti quantitativi e qualitativi
(Figura 1), sono state rilevate informazioni refatai seguenti cinque assi di analisi: (i)
tipologia di attivita di sostegno realizzate e Idistribuzione all'interno del curricolo; (ii)
diffusione di culture, politiche e pratiche inchasj (iii) caratteristiche generali della vita
della classe; (iv) livelli di partecipazione e appdimento degli alunni; (v) relazioni
all'interno della classe.

Documentazione delle scuole (programmazioni diselaPEl, testi espositivi scritti dagl
alunni, relazioni finali dei docenti).

Questionari autocompilati per allievi e insegndBtioth & Ainscow, 2002/2008)

Interviste a testimoni privilegiati (Corbetta, 20®63/ale, 1996)
Check-list costruite su baserAcy compilate dai Consigli di Clasg€hiappetta Cajola
2012; WHO, 2001; 2007)

Test sociometrico (Medeghini, Fornasa, Maviglia &ger 2009; Moreno, 1964/1953)
Osservazione (Trinchero, 2002)
Figura 1. Strumenti di rilevazione impiegati.

Al fine di mettere in evidenza i risultati positiwitenuti nelle classi di intervento in merito
agli assi sopraelencati, in questa sede si prasermizuni dati relativi alla tipologia di
attivita di sostegno realmente organizzate nellmlgccoinvolte e alla loro ricaduta sulle
azioni didattiche del Consiglio di Classe e sulliw di inclusivita percepito dagli alunni.

5. Attivita di sostegno realizzate

La descrizione delle caratteristiche delle attiditdostegno di tipo innovativo che le classi
di intervento sono realmente riuscite a realizzaa base degli intenti programmatici
viene proposta in quanto l'organizzazione didatti&cauna variabile cruciale nella
determinazione della qualita e dei processi e idaltati formativi (Chiappetta Cajola &
Domenici, 2005). Pertanto si ritiene necessaricriese le scelte culturali e didattiche
operate dagli insegnanti rispetto alle quali panreslazione gli ulteriori dati rilevati che
vengono intesi come gli esiti di tali scelte. Qaedescrizione deriva dall’analisi della
documentazione delle scutledalle osservazioni @alle interviste realizzate alla fine
del’anno ai coordinatori di classe, agli insegnatitsostegno e agli allie¥i Durante
I'anno, in tutte le classi parallele I'organizzazéodelle attivita di sostegno e stata di tipo
tradizionale, sistematicamente incentrata sul rdppano a uno tra linsegnante di
sostegno e l'alunno con disabilita e sull'utilizpeevalente di strategie di facilitazione
dell'apprendimento basate sulla sostituzione esd@mplificazione dei contenuti mediante

10| riferimento € ai PEI degli alunni con disabilitalle programmazioni di classe; alle relazioni
lette e consegnate dagli insegnanti di sostegGmkegi dei docenti del giugno 2012; alla relazione
delle Attivita sportive per I'a.s. 2011-2012 dedleuola n. 1; ai testi elaborati dagli alunni a fine
maggio 2012.

11 | e rilevazioni mediante le interviste face to faggi insegnanti e i focus group con gli allievi
(Cohen, Manion & Morrison, 2007), sono state coteldalla sottoscritta in un contesto formale (a
scuola), al termine dell'anno scolastico (giugnghlm2012) e interamente registrate e trascritte.
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I'utilizzo di schede tratte da pubblicazioni spézeate. L'organizzazione didattica per la
classe é stata sostanzialmente quella della leZiomeale. Dalle interviste emerge la
difficolta di comunicazione tra i docenti, ma sealdratti & stata espressa la convinzione
della necessita di costruire un raccordo tra iirade professionalitd e di acquisire una
maggiore formazione. Permangono atteggiamentipdirsione, di delega e non si evince
la maturazione di considerare I'insegnante di gp&tecome una risorsa finalizzata alla
gestione inclusiva della classe. | docenti delbesssil parallele, nelle interviste di fine anno,
sono stati concordi nell'osservare il calo di atiene e la diminuzione dell'impegno in
classe e dello studio a casa manifestati daglinaldntratti emerge la consapevolezza che
I'azione isolata di un solo inseghante non possdae il contesto inclusivo in quanto,
considerata la complessita delle richieste forneatiegli alunni, & necessario che piu
insegnanti condividano la stessa direzione e gp@diwo in modo sinergico. Ma mancano
idee operative su come procedere su tale stradla.diessi di intervento, invece, le attivita
innovative di sostegno hanno coinvolto piu discipl{tutte nel caso della scuola 1) ed &
stato realizzato un monte ore piuttosto elevatguifa 2).

Scuola 1 Scuola 2 Scuola3
Discipline 9 5 9
Ore 100 86 90

Figura 2. Discipline coinvolte e quantita di oraldate alle attivita innovative di sostegno nelle
classi di intervento.

Le attivita effettivamente realizzate nelle clagishtervento sono descritte nelle Figure 3,
4 e 5 che riportano il titolo del progetto elaboratl'interno del Consiglio di Classe e la
disciplina di abilitazione dell'insegnante di s@gte che lo ha coordinato. Per ognuno dei
nuclei tematici sono descritte le attivita svoltie doro caratteristiche. In particolare sono
indicati: gli archi temporali; le discipline cointe e I'articolazione delle ore che ogni
disciplina ha dedicato allo svolgimento delle d@téyuna breve descrizione delle attivita
realizzate che evidenzia l'individuazione dei nuitielusivi della disciplina di abilitazione
dell'insegnante di sostegno che e stata connedisall@ interdisciplinare con gli altri
insegnamenti del curricolo; le modalita di organzipne degli alunni e di conduzione da
parte dei docenti; la strategia didattica e glizspdilizzati. La messa in tabella dei dati
evidenzia come, oltre al lavoro con l'intero grupiodutte le classi sono stati previsti anche
lavori in piccoli gruppi e in coppie di alunni. laoppie di alunni sono state impostate
associando alunni eterogenei per livelli di compese

Le modalita di conduzione degli incontri da parégldinsegnanti sono state animative o
riproduttive (Figura 3).

SCUOLA 1
Titolo: “Un gruppo ben organizzato!”
(Disciplina di abilitazione dell'insegnante di sosgno: musica)
Nucleo Tempi |Disci- |Ore |Attivita realizzate Organizzaz. Modi Strategia |Spazi
tematico plina alunni conduz. |didattica
I. La Ottobre/|Musica | 6 Gli alunni recuperandleavoro Animativa |Laboratorig Aula
costruzione |maggio condividono le proprigindividuale
dell'identita: musiche e discutono |preparatorio a
il rapporto sulle rispettive casa
conle motivazioni della Piccoli gruppi
emozioni scelta. Giochi di Gruppo classe
gruppo sugli aspetti
prosodici e non verbali
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dell'espressione delle
emozioni

Italiano | 8 Il lessico delle Coppie Animativa |Laboratorig Aula
emozioni. Scrittura  |eterogenee riorga-
creativa Discussione nel nizzata

grande gruppo

Scienzel4 L’'organizzazione Piccoli gruppi  |Animativa |[LaboratorigAula
cognitiva delle Discussione nel riorga-
emozioni: riflessioni |grande gruppo nizzata
condivise sul proprio
modo di pensare (con
uso di storie stimolo)

Arte 2 Attivita espressiva sulAlternanza tra [Animativa|LaboratorigAula
disegno della propria |lavoro magna
sagoma a partire da |individuale e riorga-
suggestioni musicali: §gruppo classe nizzata
colore del silenzio,
degli stati corporei e
delle proprie emozion
(all'attivita ha
partecipato I'alunno
con disabilita della®
C)

II. Costruirsi|Ottobre/|Musica | 4 Osservazione degli |Gruppo classe | Animativdezione |Aula
I'ambiente [dicembr strumenti musicali del interattiva
e mondo. Ascolto di
brani prodotti con tali
strumenti musicali
Tecno- |4 Invenzione e Lavoro a coppig AnimativfLaboratorigAula
logia costruzione di riorga-
strumenti musicali nizzata
esposti poi nella scuola
Il. La Novem- [Musica | 10 | Canto corale a due vf@ruppo classe | AnimativiaboratorigAula
comunica- |bre/ (anche con body magna
zione giugno percussion)
verbale e Ed. 6 |Giochidi Gruppo classe | AnimativilaboratorigAula
non verbale Fisica coordinazione motorig riorga-
costruire da fermi e in nizzatal
tracce di sé movimento
come Geo- |6 Danza tedesca (Wir |Gruppo classe | Animativi.aboratorigAula
gruppo/ ] grafia reiter), danza frances¢ magna
rela2|onar§| (Carola), danza riorga-
con altri sé israeliana nizzata

(Zemer_atik), danza

macedone (Les noto).

Uscite didattiche pres

le V classi della scuolg

primaria per insegnarg

le danze ai compagni

piu piccoli.

Italiano | 16 | Giochi con i suoni, le|Alternanza tra |Animativa|LaboratorigAula
sillabe, le parole. lavoro in coppie] riorga-
Invenzione in gruppo |eterogenee e nizzata
di conte e filastrocchelgruppo classe
Scrittura di un Rap su
un tema dato. Scelta gli
frasi rappresentative
del proprio percorso
nei confronti
dell'inclusione.

France-|4 Canti natalizi in Gruppo classe |Direttiva |LaboratoriqAula

se francese (utilizzati in [unito ad un’altrg magna

un concerto di Natale

classe
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preparato con un’'altrg
classe della scuola).
Arte 4 Preparazione delle [Coppie di alunn|Direttiva |LaboratorigAula

magliette con scritte I¢

frasi dell'inclusione

scelte da utilizzare

nelle manifestazioni
V. 1l Marzo |Arte 2 Un viaggio nel passajBiccoli gruppo. |Animativa |LaboratorigAula
confronto tra storia, arte e Discussione nel con la
culturale: musica: il gioco del trggrande gruppo Lava-
rapporto (agli alunni in piccolo gna
con oggetti gruppo viene chiesto (li Interat-
“espressivi” associare musiche de| tiva
altri passato e immagini multi-

artistiche verbalizzand medial

per ogni associazione e

tre motivi a (LIM)

giustificazione

dell’'associazione

scelta)
V. La Gennaio|Musica | 18 | Invenzione e Gruppo classe | AnimativiaboratorigAula
performancgdgiugno organizzazione di una| magna
espressiva: coreografia di classe riorga-
prove di suonando gli nizzata
interazione spazzoloni a imitaziorfe
di degli Stomp
affidamento Inglese [ 6 | Prove “Stomp” con |Gruppo classe | Direttiva| Laboratofisula
di ruolo/ interazione magna
regalare esclusivamente in riorga-
tracce di sé inglese nizzata

Figura 3. Caratteristiche delle attivita di sostgriasse di intervento scuola n. 1.

Risulta evidente come nella scuola n. 2 (Figurairdyelazione alle caratteristiche del
progetto, che fin da subito ha mirato alla messa@ma di un oggetto culturale precostituito
(“Il flauto magico” di Mozart in una versione ridatper ragazzi), la gran parte delle attivita

(83,7%) e stata condotta con un modalita di tipooduttivo.

SCUOLA 2

Titolo: “Il flauto magico”
(Disciplina di abilitazione dell'insegnante di sosgno: musica)

Point da proiettare
durante la recita.
Creazione degli inviti
e delle locandine per
la manifestazione
finale di giugno 2012

Nucleo Tempi | Disci- | Ore | Attivita realizzate Organizzaz. Modi Strategia | Spazi

tematico plina alunni conduz. | didattica

I. La Novem | Musica| 4 Discussione sulla Gruppo classe| AnimatiyLezione |Aula

costruziong -bre/ storia, sul copione, sul a interattiva

dell'identi- | dicem- carattere e sulla

ta: il bre caratterizzazione

rapporto emotivo-musicale dei

conle personaggi

emozioni

Il. Febbrai| Tecno-| 10 | Scannerizzazione dej Piccoli gruppi | Direttiva | Laborato- | Labo-

Costruirsi | o/ logia disegni di scena Coppie rio ratorio

I'ambiente | giugno realizzati dagli alunni| eterogenee multi-
e realizzazione di una media
presentazione Power| -le
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Arte 12 | Realizzazione dei Piccoli gruppi | Direttiva | Laborato- | Aula
disegni per la scena. | Coppie rio
Realizzazione dei eterogenee
costumi di scena
Il. La Dicem- | Italia- | 10 | Esercizi di lettura Gruppo classe| Direttivg Laboratd-Aula
comunica- | bre/ no espressiva. Cura della rio Teatro
zione giugno drammatizzazione
verbale e Musica| 10 | Apprendimento di Gruppo classe | Direttiva Laboratd-Aula
non parti dell’'opera rio
verbale: semplificate
costruire
tracce di s€
come
gruppo/
relazionar-
si con altri
sé
V. 1l Ottobre | Musica| 10 | Analisi del copione | Gruppo classe | Animativ | Lezione | Labo-
confronto |/ del “Flauto magico” | Piccoli gruppi |a interattiva | ratorio
culturale: | maggio di Mozart. Visione e multi-
rapporto ascolto dell’opera media
con oggetti -le
“espressivi Storia | 8 Inqguadramento del | Gruppo classe| Direttiva Lezione | Aula
" altri periodo storico frontale
Italia- |8 Inqguadramento del | Gruppo classe| Direttivd Lezione | Aula
no periodo letterario frontale
Arte 4 Inqguadramento del | Gruppo classe| Direttiva Lezione | Aula
periodo artistico frontale
V. La Febbra-| Musica| 10 | Canto corale e Gruppo classe | Direttiva | Laborato- | Teatro
performan-| io/ individuale. Piccoli gruppi rio
ce giugno Realizzazione di
espressiva: accompagnamenti
prove di ritmico-melodici.
interazione Realizzazione della
e di performance in una
affidamen- manifestazione.
to di ruolo/ Spezzoni video della
regalare performance sono
tracce di sé stati presentati nel
corso di una Study
Visit (aprile 2013)
Figura 4. Caratteristiche delle attivita di sostgriasse di intervento scuola n. 2.
SCUOLAN. 3
Titolo: “Let’s build an ‘international group class! ™
(Disciplina di abilitazione dell'insegnante di sostgno: inglese)
Sequenza |Tempi | Disci- [Ore | Attivita realizzate Organizzaz. Modi Strategia | Spazi
didattica plina alunni conduz. | didattica
I. La Otto- Italia- | 16 | Il lessico delle Gruppo classe| Animati | Laborato- | Aula
costruzion | bre/ no emozioni. Strategie | Piccoli gruppi | -va rio riorga
e mag- narrative individuali -
dell'identi | gio e collettive. Progetto nizza-
ta: il adolescenza ta
rapporto — - —
con le Ingle- | 4 Emozioni e stati Gruppo classe| Animati| Laborato- | Aula
emozioni se d’animo (in inglese). va rio riorga
Role play -
nizza-
ta
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Arte 4 La comunicazione | Gruppo classe| Diretti- | Lezione | Aula
delle emozioni va interatti-
tramite i colori (in va
inglese)
1. Otto- Musi- | 8 Conoscenza degli Gruppo classe| Diretti- | Lezione | Aula
Costruirsi | bre/ ca strumenti musicali. va interatti-
'ambient | dicem Ascolti va
e -bre - - - - - — -
Tecno| 4 Costruzione di Piccoli gruppi | Diretti- | Lezione | Aula
-logia strumenti musicali va interatti- | riorga
con materiale di va -
riciclo. Parte della nizza-
terminologia é stata ta
proposta in inglese
1. La Dicem | ltalia- | 4 Lettura espressiva | Gruppo classe| Animati| Laborato- | Aula
comunica | -bre/ no organizzata in grupp -va rio riorga
zione giu- di brani in cui Dante -
verbale e | gno e Boccaccio fanno nizza-
non riferimento alle ta
verbale: danze medievali
costruire —
tracce di Ed. 2 Danza francese Gruppo classe| Animati | Laborato- | Pale-
sé come Fisica (Farandola),_ gi0(_:hi Piccoli gruppi | -va rio stra
gruppolre sulla comunicazione
lazionarsi non verbale
con altri
sé
V.1l Otto- | Storia | 16| Lastoriaininglese | Gruppo classe| Animati| Laborato- | Aula
confronto | bre/ con “Patricia from -va rio
culturale: | mag- London” (Patricia
rapporto | gio era l'insegnante di
con sostegno vestita alla
oggetti londinese con
“espressiv bombetta e occhiali ¢
i” altri interagiva con la
classe. Con
I'insegnante di classg
si sono realizzate
frequenti inversioni
di ruolo)
Italia- | 12 | Scrittura di un testo | Coppie Animati | Laborato- | Aula
no in inglese scritto eterogenee -va rio riorga
dagli alunni sul Gruppo classe -
periodo nizza-
elisabettiano. ta
Drammatizzazione
del testo
Scien | 4 Il corpo umano (in Gruppo classe| Diretti- | Lezione | Aula
-ze inglese). Uso della va interatti- | con la
LIM va LIM
Mate- | 4 Giochi matematici in| Piccoli gruppi | Animati | Laborato- | Aula
mati- inglese. Uso della Gruppo classe| -va rio riorga
ca LIM -
nizza-
ta
Arte 4 Analisi di quadri in | Gruppo classe| Diretti- Lezione |Aula
inglese. Uso della Piccoli gruppi | va interatti- | riorga
LIM va -
nizza-
ta
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V. La Marzo | Musi- | 8 Body percussion. Gruppo classe| Animati | Laborato- | Pale-
performan| /giu- | ca Realizzazione di una Piccoli gruppi | -va rio stra
ce gno macchina ritmica.

espressiva Comandi esecutivi in|

: prove di inglese

interazion

eedi

affidamen

to di

ruolo/reg

alare

tracce di

sé

Figura 5. Caratteristiche delle attivita di sostgriasse di intervento scuola n. 3.

Le strategie didattiche realmente adottate nelocdedl’anno sono state il laboratorio, la
lezione interattiva e anche la lezione frontaleeSuiltima & stata utilizzata soltanto nella
scuola n. 2 che é stata anche la scuola che hzzatd meno la modalita laboratoriale
(Figura 6).

Strategie didattiche

120,0%

100,0% 26,0%
,0%

86,0%
80,0% 73,3% 73,3%
60,5%

60,0% 57,1% 53,8%
40,0%
20,0% 16,3%

,0%

i -
0,0%

Scuola 1 Scuola 2 Scuola 3

H Animazione H Laboratorio M Riorganizzazione degli spazi

Figura 6. Strategie didattiche impiegate nellesildsintervento.

In ogni scuola per la realizzazione delle attivdil progetto sono stati utilizzati spazi
diversi in base alle esigenze delle attivita stesarche tenendo conto di quanto la scuola
offriva (Figura 6). In diversi casi sono stati izilati spazi appositamente predisposti come
il laboratorio multimediale, I'aula fornita di LIMil teatro o l'aula della classe. Fatta
eccezione per la scuola n. 2, gli ambienti venivasix@anizzati dagli alunni che, prima di
svolgere le attivita, si occupavano ad esempiondiiovere sedie, arredi o altro e che, al
termine delle attivita, risistemavano il posto colmevevano trovato. Anche il lavoro in
classe, molto spesso veniva svolto posizionandmcl alle pareti e liberando lo spazio
al centro. Questo aspetto che a prima vista pogrebimbrare un limite in quanto, da un
lato, rivela una carenza di spazi all'interno dedlzuola che potrebbe scoraggiare le
iniziative e, dall'altro, richiede un tempo che nge“sottratto” alle attivita stesse, sembra
invece aver dato alle attivita un valore aggiumtajuanto ha rappresentato un’ulteriore
occasione per attivare processi di consapevolesp@tto e aiuto reciproéd

12 'insegnante di sostegno della scuola 1 dichidfatesso entrano in un posto, osservano e
capiscono che il posto deve essere organizzattapero attivita. Abbiamo fatto spesso lezione in
un’aula magna che é un deposito, pero alla finecedaventati bravissimi. Ognuno levava una cosa,
si aiutavano. Facendo lezione nei magazzini (eosieclo volevano fare anche nel minore tempo
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La valenza “animativa” delle attivita innovativeatzate nel corso dell’anno é stata
sottolineata dai docenti delle classi di interveateche nelle interviste. Ad esempio,
'insegnante di sostegno della scuola n. 1 ha mfféo: “il progetto ha dato ai ragazzi i

mezzi per servirsi dell’apprendimento. Li apre amado diverso e piu efficace, per

appassionarsi all'apprendimento, per superaredaiyitga che é tipica di una certa fase di
passaggio alla media [...]. E scattato il meccanigyeo cui apprendere & una cosa
interessante che si fa insieme [...], la vivacites trasformata da vivacita caotica in
vivacita creativa [...]. Siamo partiti dal caos ens@aarrivati a costruire il cosmos”.

6. Ricaduta formativa delle modalita di progettazio  ne

La ricerca ha rilevato quanto la collaborazione glainsegnanti abbia consentito di

realizzare una serie di azioni formative a caratbeclusivo che, durante la fase di analisi
dei dati, sono state poste in relazione con i sgg@aenbiti di intervento: didattica per

I'alunno con disabilita, didattica per la classedalita di lavoro nel Consiglio di Classe
(Figura 7).

Ambiti di intervento Azioni formative a carattere inclusivo

e gestione dei 1 comportamenti “problematici” dell’alunno/i con disabilita;

Didattica per ’alunno | e individualizzazione/personalizzazione dell’insegnamento dell’alunno/i con
con disabilita disabilita;

partecipazione attiva dell’alunno/i con disabilita alle attivita della classe.

promozione di relazioni sociali positive in tutto il gruppo classe;

coinvolgimento di tutti gli alunni nelle attivita della classe;

aiuto reciproco tra gli studenti;

individuazione di soluzioni per facilitare I’apprendimento di chiunque ne avesse

bisogno;

valorizzazione delle idee e delle proposte degli alunni;

facilitazione dell’apprendimento di tutti gli alunni;

proposta di attivita interdisciplinari;

promozione del tutoraggio tra compagni di classe;

organizzazione di lavori di gruppo;

organizzazione di laboratori per tutta la classe;

organizzazione di attivita insieme ad alunni di altre classi.

promozione della comunicazione all’interno del Consiglio di Classe.

Didattica per la classe

Modalita di lavoro nel
Consiglio di Classe

Figura 7. Azioni formative realizzate nel corsol'd@ino e relativi ambiti di intervento.

Durante I'anno, la collaborazione tra I'insegnantedi sostegno e gli insegnantidi | S| | NO
classe ha consentito ¢
a. gestire i comportamenti “problematici” dell’ahoti con disabilita

b. individualizzare/personalizzare I'insegnamengt’aunno/i con disabilita

Figura 8. Questionario autocompilato dai docenteahine dell’anno scolastico (stralcio).

possibile, e lo volevano fare perché I'attivita digertente) hanno sviluppato la velocita delleeluc
Adesso entrano in una stanza la trovano ingomlerataquattro e quattr’otto te la fanno trovare
perfetta. La trasformano. Sono molto collaborafivpassata I'idea che si fa, e si sta meglio, sé ci
aiuta”.
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Per la rilevazione di tali dati, il questionariajtecompilato dagli insegnanti al termine
dell’anno scolastico, presentava una sezione apasite dedicata(Figura 8).

Classi di intervento Classi parallele
Scuola JScuola $Scuola Scuola 1 chola Scuola 3

2A* 2D* 2C* 1B 1D 3A 3C 2C 2A 2B
Gestire i comportamen| 100,0 | 100,0| 100,0| 77,8 | 88,9 | 30,0 66,7 0,0 100,0| 80,0
“problematici”
dell’alunnol/i con
disabilita
Individualizzare/ 100,0 ( 100,0f 1000| 77,8 | 77,8 90,0 88,9 75,0 88,9 70,0
personalizzare
'insegnamento
dell’alunno/i con
disabilita
Favorire lapartecipazion| 100,0 ( 100,0| 100,0| 77,8 77,81 50,0 66,7 0,0 88,9 | 60,0
attiva dell’alunno/i con
disabilita alle attivita
della classe
Promuovere relazioni| 100,0| 88,9 80,0 | 33,3 | 33,3| 10,0 66,7 0,0 44,41 10,0
sociali positive in tutto i
gruppo classe
Coinvolgere tuttigli | 100,0| 88,9| 90,0 | 44,4 11,11 10,0 222| 0,0 11,1 0,0
alunni nelle attivita dell
classe
Favorire 'aiuto reciproc| 90,0 | 100,0| 0,0 33,3 33,3 | 20,0 33,3] 0,0 11,1 | 10,0
tra gli studenti
Individuare soluzioni pg 80,0 4441 80,0 | 111 11,1 0,0 22,2 0,0 0,0 0,0
facilitare I'apprendiment
di chiunque ne avessq
bisogno
Valorizzare le idee e I 50,0 66,7 | 60,0 0,0 22,21 10,0 222| 0,0 0,0 0,0
proposte degli alunni
Proporre attivita 90,0 | 100,0| 100,0| 0,0 22,2 | 10,0 222] 0,0 22,2 | 10,0
interdisciplinari
Facilitare 100,0( 77,8| 70,0 | 22,2 | 33,3| 10,0 33,3| 0,0 222 0,0
I'apprendimento di tutti
gli alunni
Promuovere il tutoraggil 70,0 88,9 90,0 | 444 33,3 0,0 0,0 0,0 22,2 | 10,0
tra compagni di classq
Organizzare lavori di | 90,0 | 100,0f 80,0 | 11,1 22,2 | 10,0 0,0 0,0 22,21 10,0
gruppo
Organizzare laboratori [ 80,0 88,9 90,0 | 22,2 22,2 0,0 0,0 0,0 11,1 0,0
tutta la classe
Organizzare attivita | 90,0 33,3| 20,0 0,0 11,1 0,0 0,0 0,0 0,0 | 10,0
insieme ad alunni di altj
classi
Promuovere la 60,0 66,7 90,0 | 111 | 22,2| 0,0 333] 0,0 22,2 | 20,0
comunicazione all'interr|
del Consiglio di Classs

Figura 9. Distribuzione delle risposte degli insagin merito alle ricadute formative della
collaborazione tra I'insegnante di sostegno elgiiiasegnanti di classe (in percentuale).

13 La prima parte del questionario rivolto ai docemé costituita dai 44 indicatori del “Questionario
1" dell'lndex for inclusion(Booth & Ainscow, 2002/2008, pp. 221-225). La seeadi cui si
presentano qui i risultati € composta da n. 15 starscelta unica tra due alternative di risposta
(Trinchero, 2002) ed ¢ stata aggiunta in fase df-pEst.
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Nelle classi di intervento la collaborazione tradegnante di sostegno e gli altri insegnanti
di classe ha dunque consentito la realizzaziongndi didattica maggiormente orientata
verso l'inclusione di tutte le differenze e nontanto della disabilita. In queste classi,
infatti, la collaborazione tra gli insegnanti naréssoltanto focalizzata sulla promozione
della partecipazione e dell'apprendimento dell’alicon disabilita, ma si é rivolta anche
agli alunni che presentavano difficoltd nell'apptienento e nella partecipazione in
assenza di diagnosi, agli alunni in situazione adielenza e, piu in generale, all'intera
classe (Figura 9). L'analisi dei dati mostra copes,la totalita degli intervistati, nelle classi
di intervento, la collaborazione tra I'insegnantesaktegno e gli altri insegnanti, pur non
limitandosi alla didattica per I'alunno con disdthi] € stata comunque sempre attuata ed ha
consentito la gestione dei comportamenti  “problécifat dell'alunno,
I'individualizzazione/personalizzazione dei suopggndimenti e la facilitazione della sua
partecipazione alle attivita della classe. Taldatarazione, inoltre, promuovendo gli
scambi comunicativi all'interno del Consiglio diaSke, ha contribuito al miglioramento
delle modalita di lavoro di questo fondamentaleaamcollegiale.

La collaborazione tra gli insegnanti € stata cdatdee apprezzata anche dagli alunni di cui
si riportano alcune osservazithi‘L’insegnante di sostegno ha coinvolto ancheadlii
professori a partecipare alle diverse attivita”l progetto mi €& piaciuto perché ci
divertiamo, perché ci interessa tutti e perché eniegieme le materie”; “Questo progetto
I’hanno proposto parecchi professori perché larnoét stata una prima media molto
faticosa, invece grazie a questo progetto siam maimibel tutto e penso che questa
esperienza sia servita a divertirci a fare lezionmaniera diversa, a saper stare bene tutti
insieme e ad essere piu responsabili”; “La collabimne degli insegnanti, oltre che degli
alunni, e stata perfetta”. Anche gli insegnantraate le interviste, hanno testimoniato una

grande consapevolezza rispetto all’importanza aasial lavoro sinergico.

Nelle classi parallele, invece, la collaboraziore ihsegnante di sostegno e gli altri
insegnanti della classe si € presentata come estiente focalizzata (con percentuali
elevate, ma inferiori a quelle delle classi di m&nto) solo in relazione alla didattica per
'alunno con disabilita. Dalle risposte, confermal&le interviste, emerge che la loro
collaborazione non ha consentito in modo sistermatié l'attivazione di strategie
didattiche inclusive per lintera classe, né il hdgamento delle modalita di lavoro
collegiali all'interno del Consiglio di Classe. N##sti scritti, nessun alunno ha fatto
riferimento ad attivita proposte in collaboraziarm I'insegnante di sostegno.

7. Livello di inclusivita percepito dagli alunni

Per definire lo sfondo generale necessario a leggdati rilevati nelle classi di intervento
e stata inizialmente effettuata un’analisi dei d#tnuti dagli indicatori adattati dell'Index
for inclusion (Booth & Ainscow, 2002/200&)seriti nei questionari rivolti agli alunni e
aggregati per ogni singola scuola.

| questionari rivolti agli alunni erano composti @b items, i primi 24 tratti dal
“Questionario 2. Indicatori adattati (alunni e denitutor)” (Booth & Ainscow,

14 Tutti gli alunni delle classi coinvolte hanno edahto un testo scritto relativo all'esposizione di
un’attivita di apprendimento svolta nel corso deiho e che avesse coinvolto tutta la classe.
L’articolazione della traccia & stata concordatitadécercatrice con le docenti di lettere.
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2002/2008, pp. 226-227) Gli indicatori n. 25 e n. 26 sono stati tratti tAuestionario 4"
rivolto in modo specifico alla scuola secondaria, (. 231}°. Da questi dati emerge che
mediamente, in ogni scuola, gli studenti al termiled’anno scolastico modificano in
negativo il grado di accordo sulla diffusione ditate, politiche e pratiche inclusive che
avevano espresso all'inizio dell’anno stesso (FadL).

56,8% 56,8%

51,8%

Scuolal Scuola2 Scuola3

| rilevazione L Il Rilevazione

Figura 10. Risposte decisamente positive (Sonacdiao) da parte degli alunni distribuiti per
scuola.

Contrariamente a quelle che sono le direzioni eista all’azione didattica dall'impianto
normativo e pedagogico della scuola italiana dellanclusion, in prossimita del termine
delle attivitd scolastiche si nota una generaleirdizione della media delle risposte
decisamente positive che all'inizio dell'anno, iignd scuola aveva rappresentato la
maggioranza delle risposte espresse dagli alungliaMdeconda rilevazione tale grado
scende ben al di sotto del 50%. Da cio si evineelahdiminuzione media del grado di
accordo degli alunni rispetto all'inclusivita delauola rappresenta una tendenza comune
a tutte le scuole coinvolte nella ricerca nelleliqueel corso di un intero anno scolastico,
la situazione e diventata via via sempre meno #indu Su questo sfondo, si & quindi scesi
in maggiore profondita analizzando la situazion®ghi singola scuola sulla base delle
risposte sia degli alunni sia degli insegnanti, pemitorare se le classi di intervento
condividessero o meno questo trend negativo geneBalpresentano i dati rilevati dalle
risposte degli alunii.

Nella scuola n. 1 (Figura 11), in tutte le classiisposte decisamente positive degli alunni
sono considerevolmente diminuite tra I'inizio efitze dell’anno. Questa tendenza non si
verifica perd nella classe di intervento (2A*) daeepercentuale di tali risposte ha un
incremento positivo di 17,1 punti percentuali pasleadal 51,8% al 68,9%. In questa
scuola, se all'inizio dellanno la percentuale delfisposte decisamente positive
rappresentava in ogni classe la maggioranza depeste fornite dagli alunni, alla fine

dellanno, questa situazione positiva permane swmtaella classe di intervento. Nella

15 Tra questi, il n. 6 e il n. 24 sono stati modificesome segue: “Gli insegnanti e la Dirigenza
collaborano positivamente”; “Oltre alle lezioni fitali vengono proposte attivita che interessano
tutti gli alunni”.

18 Tali items sono: “Quando incontro difficolta chiediuto all'insegnante di sostegno”; “Avere un
insegnante di sostegno in alcune lezioni mi aiwadgere il mio lavoro”.

17 In alcuni casi la somma delle risposte presematie Figure 11, 12 e 13 ¢ inferiore a 100 in
quanto non sono state conteggiate le risposte mtreauelle relative a “Necessito di maggiori
informazioni”.
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BN

classe di intervento inoltre vi € un abbattimentdled risposte negativeNOn sono
d’accordg degli alunni che passano dal 15,1% allo 0,7% wofivello di significativita
pari al 10% (T =1,65; p <0,1).

Scuola 1
Classi

Risposta Rilevazione 1B 1D 3A 3C 2A*
Sono d'accordo I 57,5 48,0 55,4 46,5| 51,8
1] 25,5 24,2 44,6 34,3| 68,9
Non sono d'accordd | 16,4 14,0 13,8 18,1| 15,1
1] 14,3 23,4 9,0 16,9 0,7
Sono abbastanza | 24,7 35,1 30,2 31,0 29,6
d’accordo 1] 49,2 45,6 34,8 419| 25,2

Figura 11. Risposte degli alunni della scuola (fclasse di intervento).

Anche nella scuola n. 2 la situazione della “ClaBsetervento” (2D) rivela un movimento
positivo nei confronti dellinclusione in quanto assiste da parte degli alunni ad un
aumento della percentuale delle risposte decisanoditive con una diminuzione sia
delle risposte negative sia delle risposte inteienéfieigura 12). Molto diversa e invece la
situazione della classe parallela in cui la percalet delle risposte decisamente positive
(che rappresentava la maggioranza allinizio defi@ scolastico) diminuisce
significativamente di 28,5 punti percentuali pasadal 51,70% al 23,2% con un livello
di significativita del 10% (T = 1,86; p < 0,1).

Scuola 2
Classi

Risposta Rilevazione 2C 2D*
Sono d’accordo I 51,70% 61,9%
1] 23,20% 66,7%
Non sono d’accordo I 22,50% 4,60%
1] 27,20% 2,70%
, | 24,8% 32,7%
Sono abbastanza d’accordo T 40.3% 29.1%

Figura 12. Risposte degli alunni della scuola (t. dasse di intervento).

Scuola 3
Classi

Risposta Rilevazione 2A 2B 2C*
Sono d'accordo | 47,5% 64,5% 58,3%
1 27,8% 27,5% 53,6%
Non sono d’accordo I 15,3% 4,6% 6,1%
Il 17,4% 11,5% 1,7%
, | 37,2% 28,2% 35,3%
Sono abbastanza d’accord T 50.6% 54.6% 40.9%

Figura 13. Risposte degli alunni della scuola (fcBsse di intervento).

In entrambe le classi parallele della scuola a ®ercentuale delle risposte decisamente
positive subisce dall'inizio alla fine dell’anno airdecisa diminuzione passando in una
classe dal 47,5% al 27,8% e nell’altra dal 64,5%725%. In entrambe i casi, vi € anche
un aumento delle risposte negative e alla fine'adeib la percentuale delle risposte
intermedie rappresenta la maggioranza tra le rispdlevate, mentre tale maggioranza
all'inizio dell'anno era indiscutibilmente rappresata dalle risposte decisamente positive.
In questa situazione generale di fine anno scoag@ppresentata da tutte le classi seconde
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presenti nella scuola, emerge che la maggiorangt aenni della classe di intervento
(2C) pur con una lieve flessione nelle risposteiséenente positive mantiene I'accordo
pieno con la presenza e la diffusione di cultudditiphe e pratiche inclusive (Figura 13).
In controtendenza con quanto si verifica nellestlparallele, nella classe di intervento,
diminuisce la percentuale delle risposte negatieeatla fine dell’anno e dell’1,7%.

8. Conclusioni

Dai dati rilevati emerge come l'expertise che ldgeante di sostegno, maturata
intrecciando la propria formazione nella didatiitsciplinare con la formazione specifica
nella didattica per 'inclusione, sia una risorsidgela supportare i Consigli di Classe nella
realizzazione di un percorso di ri-progettazioniideero impianto curricolare rendendo
le attivita di sostegno una parte significatival@erogettazione di classe e delle forme di
sostegno attivate nella scuola secondaria di pgrado. Il primo risultato della ricerca,
dunque, consiste nell'aver verificato l'ipotesi chexpertisedi insegnante di sostegno
abilitati in Musica e Inglese puo essere funzionmaé coinvolgere i colleghi nella co-
progettazione, nella co-realizzazione e nel co-tooaggio (MIUR, 2011) di attivita
innovative di sostegno basate sulla diffusione olricolo delle classi seconde di
laboratori interdisciplinari condotti con modalikddico-animative in cui I'alunno con
disabilita interagisce sistematicamente con i canpdi classe.

L'analisi integrata dei dati quali-quantitativi gilati conferma inoltre che al termine
dell'anno scolastico in ogni classe di intervemtovello di inclusione &€ generalmente piu
alto sia rispetto alle diverse situazioni di pargersia rispetto alle corrispondenti classi
parallele. Cid & avvenuto con maggiore rilevanzajirlle classi in cui la proposta
laboratoriale ha coinvolto un piu ampio numeroidcipline e in cui la conduzione ludico-
animativa delle attivita € stata prevalente. Digarente, nelle classi parallele la situazione
€ rimasta stazionaria o &€ peggiorata rispetto Hagdell’inizio dell'anno scolastico.

Considerando che ogni classe condivideva con larigrascuola le forme di sostegno
attivate all'interno dell'istituto di appartenenzbgircuito virtuoso attivato, il movimento
in positivo verso l'inclusione e il diverso atteggiento nei confronti dell'inclusione
maturato nelle classi di intervento possono ess#réuiti al diverso ruolo assunto
dall'insegnante di sostegno che in queste classipgisto come un vero e propnmtore
inclusivo stimolando e coordinando gli intrecci progettwan i colleghi e I'inserimento
nel curricolo di laboratori condotti con modalitédico-animative. All'interno di questo
quadro, emerge la necessita di verificare I'appiida e I'efficacia di tale proposta in altri
contesti scolastici e con insegnanti di sostegrilitatbin discipline diverse da Musica e
Inglese anche al fine di accrescere e condividexpdrtori di attivita progettate.

Bibliografia

Ajello, A.M. (2002). Apprendimento e competenzanaao attualeScuola e Cittal, 39—
56.

Associazione Treellle, Caritas Italiana, & FondaeicAgnelli (2011).Gli alunni con
disabilita nella scuola italiana: bilancio e prop@s Trento: Erickson.

Barbier, R. (2007)La ricerca-azioneRoma: Armando.

117



@ Form@re
L < @

Open Journal per la formazione in rete

Booth, T., & Ainscow, M. (2008)"index per I'inclusione. Promuovere I'apprendiment
e la partecipazione nella scuofg. Dovigo & D. lanes, Trans.). Trento: Erickson
(Original work published in 2002).

Calvani, A. (ed). (2007Fondamenti di didattica. Teoria e prassi dei digpesformativi.
Roma: Carocci.

Calvani, A. (2012).Per un’istruzione evidence based. Analisi teoricetadologica
internazionale sulle didattiche efficaci e inclusi¥rento: Erickson.

Canevaro, A., D’'Alonzo, L., & lanes, D. (eds.). (®).L’integrazione scolastica di alunni
con disabilita dal 1977 al 2007. Risultati di uriearca attraverso lo sguardo delle
persone con disabilita e delle loro famiglgolzano:University Press.

Chiappetta Cajola, L. (2007). L'impiego funzionatkegli strumenti di integrazione
scolastica. In A. Canevaro (edl;integrazione scolastica degli alunni con
disabilita. Trent'anni di inclusione nella scuoltaliana (pp. 221-248). Trento:
Erickson.

Chiappetta Cajola, L. (2008)Didattica per l'integrazione. Processi regolativiep
l'innalzamento della qualita dell'istruzion&®koma: Anicia.

Chiappetta Cajola, L. (2012pidattica del gioco e integrazione. Progettare doGF.
Roma: Carocci.

Chiappetta Cajola, L. (2014). Fondamenti teorici operativi per una didattica
dell'inclusione. In F. Ferrari & G. Santini (edsMusiche inclusive. Modelli
musicali d’insieme per il sostegno alla partecipang all’apprendimento nella
secondaria di primo grad¢pp. 11-36). MIUR: Universitalia Roma.

Chiappetta Cajola, L., & Domenici, G. (200®)rganizzazione didattica e valutazione
Roma: Monolite.

Clark, C., Dyson, A., & Millward, A. (eds.). (1998)heorising special educatiohondon:
Routledge.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2007Research methods in educati@f ed.).
London- New York, NY: Routledge.

Corbetta, P. (2003).a ricerca sociale: metodologie e tecnichéoll. I-IV. Bologna: |l
Mulino.
Cottini, L., & Morganti, A. (2015). Quale ricercaelp una pedagogia speciale
dell'inclusione.Form@re - Open Journal per la Formazione in R&t&3),116—
128.http://dx.doi.org/10.13128/formare-1720/r. 15.07.2016).

Demo, H. (2014)Didattica delle differenzelrento: Erickson.

Dovigo, F. (2008). L'Index per l'inclusione: unagmosta per lo sviluppo inclusivo della
scuola. In T. Booth & M. Ainscow (edsl);index per l'inclusione. Promuovere
I'apprendimento e la partecipazione nella scudp. 7-42). Trento: Erickson.

Fasce, P. (2014). Diffondere la cultura della caspnza nella scuola italiana.
L’integrazione Scolastica e Sociale3(3), 243-257.

Fullan, M. (2001)Leading in a culture of chang8an Francisco, CA: Jossey Bass.

Hargreaves, H.D. (2007). Teaching as a researchdbpsofession: possibilities and
prospects (The Teacher Training Agency Lecture 1986M. Hammersley (ed.),

118



@ Form@re
L < @

Harris,

lanes,

Open Journal per la formazione in rete

Educational research and evidence-based pracfme 3-17). London:Open
University Sage Publications.

A., & Muijs, D. (2003).Teacher leadership: principles and practiceéoventry:
Institute of Education, University of Warwick.

D. (2014)’evoluzione dell'insegnante di sostegno. Verso didattica inclusiva
Trento: Erickson.

lanes, D., Demo, H., & Zambotti, F. (201@)i insegnanti e l'integrazione. Atteggiamenti,

opinioni e praticheTrento: Erickson.

Kugelmass, L.A. (2003)nclusive leadership: leadership for inclusiddational College

Kvale,

MIUR.

MIUR.

MIUR.

MIUR.

MIUR.

for School Leadership: SPRING.

S. (1996).Interviews. An introduction to qualitative researchterviewing
Thousand Oaks, CA: Sage. Medeghini, R., FornasaMAViglia, N., & Onger,
G. (2009).L’inclusione scolastica. Processi e strumenti dicaumalisi per la
qgualita inclusiva Gussago: Vannini Editore.Mitchell, D. (2014)hat really
works in special and inclusive education: usinglence-based teaching strategies
(2" ed.). New York, NY: Routledge.

Ministero dell’'lstruzione, dell’'Universita della Ricerca (2009Linee guida per
I'integrazione scolastica degli alunni con disatili
http://hubmiur.pubblica.istruzione.it/alfresco/didtkspace/SpacesStore/115¢59
€8-3164-409b-972b-8488eec0a77b/prot4274 09 aljvedf 15.07.2016).

Ministero dell'lstruzione, dell’Universita@ella Ricerca (2011riteri e modalita
per lo svolgimento dei corsi di formazione per ibnseguimento della
specializzazione per le attivita di sostegno, assdegli articoli 5 e 13 del decreto
10 settembre 2010, n. 249
http://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/2012/04/02A03796/sg(ver. 15.07.2016).

Ministero dell’'lstruzione, dell’'Universita della Ricerca (2012). Direttiva del 27
dicembre 2012Strumenti d'intervento per alunni con bisogni edivdaspeciali e
organizzazione territoriale per l'inclusione scaligs..
http://hubmiur.pubblica.istruzione.it/alfresco/didtkspace/SpacesStore/8d3161
1f-9d06-47d0-bcb7-3580ea282df1/dir271212 wefr. 15.07.2016).

Ministero dell’lstruzione, dell’Universita elella Ricerca (2013). Circolare
Ministeriale del 6 marzo 2013, n. Birettiva Ministeriale 27 dicembre 2012
“Strumenti d’intervento per alunni con bisogni edtivi speciali e organizzazione
territoriale per l'inclusione scolastica”. Indicaahi operative
http://www.sardegna.istruzione.it/allegati/Circ@eBES.pdf(ver. 15.07.2016).

Ministero dell'lstruzione, dell’Universita @ella Ricerca (2015Nota 19.11.2015,
prot. n. 37.900. La formazione in servizio dei dutcspecializzati sul sostegno sui
temi della disabilita, per la promozione di figutecoordinamento. Realizzazione
di specifici percorsi formativi a livello territoaie.

Moreno, J.L. (1964Principi di sociometria, di psicoterapia di grupessociodrammgO.

Praturlon, Trans.). Milano: Etas (Original work fisbed 1953).

MPI. Ministero della Pubblica Istruzione (1979)rc@ilare Ministeriale del 28 luglio 1979,

n. 199.Forme particolari di sostegno a favore degli alupairtatori di handicap.
http://www.edscuola.it/archivio/norme/circolari/citfl 99.htm(ver. 15.07.2016).

119



@ Form@re
L < @

Open Journal per la formazione in rete

Pellerey, M. (2005). Verso una nuova metodologiaadirca educativa: la Ricerca basata
su Progetti (Design-Based-Resear@rjentamenti Pedagogicb2(5), 721-737.

Piazza, V. (2009)L’'insegnante di sostegno. Competenze tecniche péttagmotivi
Trento: Erickson.

Resico, D. (2005)Diversabilita e integrazione. Orizzonti educativi peogettualita
Milano: Franco Angeli.

Rizzo, A.L. (2014a). Didattica ludica e giochi meai nella prospettiva inclusiva: il ruolo
dellinsegnante musicista di sostegho F. Ferrari & G. Santini (eds.Musiche
inclusive. Modelli musicali d'insieme per il sosteg alla partecipazione
allapprendimento nella secondaria di primo grad@p. 49-82). MIUR:
Universitalia Roma.

Rizzo, A.L. (2014b). Diventare una classe musigadg l'inclusione delle diversita:
strumenti didattici e valutativi. In F. Ferrari & Gantini (eds.Musiche inclusive.
Modelli musicali d’'insieme per il sostegno alla feipazione all’'apprendimento
nella secondaria di primo gradgp. 227-244). MIUR: Universitalia Roma.

Santilli, R. (2010)Modelli didattici. Teorie, modelli e metamodellirda progettazione
formativa integrata. Lo studio del metamodello Lleag’. Padova:
libreriauniversitaria.it edizioni.

Trinchero, R. (2002Manuale di ricerca educativaMilano: Franco Angeli.

Trinchero, R. (2012). La ricerca e la sua valutagiolstanze di qualita per la ricerca
educativa.ECPS Journal - Journal of Educational, Cultural aRdychological
Studies6, 75-96.

Unesco. Organizzazione delle Nazioni Unite per li€akione, la Scienza e la Cultura
(2005). Guidelines for inclusion: ensuring access to ediaraffor all. Paris:
Unesco.

Unesco. Organizzazione delle Nazioni Unite per li€akione, la Scienza e la Cultura
(2009).Policy guidelines on inclusion in educatidParis: Unesco.

Vaughn, S., & Schumm, J.S. (1995). Responsibleugich for students with learning
disabilities Journal of Learning Disabilitie28(5), 264—270.WHO. World Health
Organization (2001)International Classification of Functioning, Disdiby and
Health. Geneva: WHO.

WHO. World Health Organization (2007nternational Classification of Functioning,
Disability and Health for Children and YoutBeneva: WHO.

120



