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Abstract

O trabalho discute o papel do estagio na formag&grbfessores para a educacgao infantil.
S&o sujeitos da pesquisa as estagiarias do cuRBeddgogia da Universidade do Vale do
Itajai (Brasil), em 2014, e do Corso di Laurea oieBze della Formazione Primaria

indirizzo Scuola dell'infanzia dell’Universita difeénze (Italia), em 2015. O estudo pauta-
se na abordagem qualitativa de pesquisa (BogdankirB 1994) e foram analisados

entrevistas e documentos de ambos os cursos. Basa@spaldo nos estudos teéricos de
(Bondioli & Ferrari, 2008; Calvani, 2014; Catat®14; Catarsi & Fortunati, 2012; Gomes,

2009; Pimenta & Lima, 2012; Silva, 2014). A analisdica que ndo é sempre que as
estudantes compreendem a conexdo entre teoriatieaprd@o se tratar do estagio em

educacao infantil. Considera-se que a superacaticdéomia entre teoria e pratica se

constitui em fragilidade a ser superada na formag&duturos professores. Nao tivemos
a intencdo de comparar os dois contextos, todaia & sugestdo para futuros

pesquisadores de continuar o debate em torno dgsidades apontadas na presente
pesquisa.

Parole chiave: formacao de professores; educafiatiinestagio.

Abstract

The paper discusses the stage role in teacheingdior early childhood education. Are
research subjects the trainees of the Faculty o€&tbn at the University of Vale do Itajai
(Brazil) in 2014, and Corso di Laurea in Scienz#adEBormazione Primaria indirizzo
Scuola dell'infanzia dell’'Universita di Firenze gly) in 2015. The study is guided in
qualitative research (Bogdan & Biklen, 1994). Intews and documents of both courses
were analyzed. We seek to support the theoreticalies (Bondioli & Ferrari, 2008;
Calvani, 2014, Catarsi, 2014; Catarsi & Fortun2@i12; Gomes, 2009; Pimenta & Lima,
2012; Silva, 2014). The analysis indicates thatetones the students do not understand
the connection between theory and practice, refgrio the internship in the child
education. It is considered that overcoming thénatiomy between theory and practice
constitutes weakness to be overcome in the inié@hing of future teachers. We did not
intend to compare the two contexts, but this pa&parsuggestion for future researchers to
continue the debate on the weaknesses identifidtdsmesearch.

Keywords: teacher training; child education; ingip.
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1. Introducéo

O estagio supervisionado, no curso de formacaaafegsores para a educacao infantil
compBe-se em momento basilar profissional parautgds docentes. Trata-se de um
movimento no qual a experiéncia pode ser colocgut@\a, testada, discutida, avaliada.
Durante o estagio, os estudantes experimentanfiagéro a partir de atitudes que, muitas
vezes, confltuam com a propria sensibilidade eeetgtivas de presente e futuro
profissional.

O que vai se configurando é um complexo itineréigéotornar-se professor que vem
representado por valores, principios e sentidoseianto, a formacéo inicial parece ser
essencial para a reflexdo de alguns aspectos teoiss de uma peculiar profissdo que
comporta o confronto e o crescimento com o outra oantinuo intercambio (Bondioli &
Ferrari, 2008).

Autores como Infantino (2013) e Freitas (1996) d¢adi a fragmentacdo dos
conhecimentos tedricos e préaticos nos cursos deafg@io de professores que, geralmente,
sdo traduzidos em teorias prescritivas, deixanda pafinal do curso, no estagio, o
momento de colocar em pratica 0os conhecimentosurhkh dicotomia que se visualiza
facilmente na estrutura curricular do curso.

Os Encontros Nacionais de Didatica e Pratica déen&n&ndipe) tém servido de palco
proficuo para os debates a respeito dos estudesgeiipas sobre o Estagio Supervisionado
como componente curricular. Nas trocas ocorridasetseeventos tem-se acompanhado o
estagio no processo histérico dessa disciplina rasiBe sempre esteve presente na
formacé&o dos professores.

No entanto, Pimenta e Lima (2012), sugerem quddégiesconstitua-se num percurso de
pesquisa dos elementos da pratica pedagdgica. Pogéiaram que a postura tedrico-
metodoldgica se trata de desafio porque envolvastad disciplinas do curso de formacéo
para que a metodologia de pesquisa seja alavaneada.possibilitar a relacéo teoria e
pratica podera ocorrer desde o inicio do cursmeguler ao longo da formacgéo.

Problematizar o estégio curricular da educacgaaiihfam cursos de formacao universitéria
implica na premissa de que o estagio é basilasmaaicdo de um professor(a), sendo assim,
significa levar a efeito a responsabilidade unité@ris. e sua contribuicdo na formacéao de
quem vai atuar com criangas em instituicfes deagdiacinfantil.

Neste estudo, discute-se o0 estdgio na formacacofkspores para a educacao infantil, na
perspectiva de que esse elemento curricular séittbresn campo de producéo de saber.
Trata-se de um momento da formacao que possihilgmnificacdo dos conhecimentos
tedricos e préaticos no exercicio da atividade decesflexiva na creche e pré-escola. No
Brasil, a discussao da formacao de professoresgpfaiaa de idade zero a cinco anos, é
recente se considerarmos as politicas publicaslegastacdes Foi somente a partir de
1996 que o atendimento a criancas de zero a sessfaninserido na primeira etapa da
educacdo basica, considerada dos zero aos quatmzele idade.

As criancas com idade entre zero e trés anos, asilBsao atendidas em creches. A partir
dai, até completarem seis anos, frequentam a pofae®Quanto ao funcionamento das
creches e pré-escolas, ndo hd uma regularizac&tifgtencie as duas fases; no entanto, a

! No Brasil, o atendimento em creches e pré-esamaso um direito social das criancas se
concretiza na Constituicdo de 1988, com o recontetio da Educacéo Infantil como dever do
Estado com a Educacao.
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legislacdo acentua que a obrigatoriedade de miarécwa partir dos quatro ao#
frequéncia a creche € uma escolha da familia eqpogunidade garantida pelo Estado,
cabendo ao Estatuto da Crianca e do Adolescente 8.069/1990) acionar judicialmente,
caso ndo seja atendida a demanda existente. 8adientontudo, que estar na escola é um
direito de toda a crianca desde o seu nascimeirtodque é assegurado no ECA e
registrado também na Lei de Diretrizes e Basegddad€ao (LDB) (L. n. 9.394/1996). As
creches se vinculam as normas educacionais donsigle ensino ao qual pertencem e
precisam contar com a presencga de profissionaslaeacdo em seus quadros de pessoal.
E ainda estéo sujeitas a supervisdo pedagdogicayélo tesponsavel pela administracao da
educacdo. A LDB, em seu artigo 1°, responsabilizenonicipios pela oferta e gestdo da
educacéo infantil. A mesma Lei, em seu artigo @Pna que “a formac¢do de docentes
para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivetisypem curso de licenciatura, de
graduacédo plena, em universidades e institutosrisupe de educacdo, admitida, como
formac@o minima para o exercicio do magistérioduaacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivdiam&a modalidade normal”.

Na Italia, a educacéo e o cuidado das criancas,dade entre zero e trés anos de idade
acontecem nas creches, uma oferta que faz pasistdma educativo, mas que nao entra
nas competéncias do Ministério da Instrucédo, davésdsidade e da Pesquisé L. n.
1.044/1971 regulariza essas instituicdes municipam a funcdo de prestar servicos
educativos e ndo somente ajuda as familias. Cabmawicipios e as provincias a gestao
direta dos servigcos prestados em cumprimento dt&i@s estabelecidos em ambito
regional (Catarsi & Fortunati, 2012).

E, as criancas italianas, com idade superior &ssamos frequentam as pré-escalae é

um nivel integrado ao sistema educativo sob a rsgmlidade do Ministério da Educagéo,
mas também pode ser ofertado pelos municipioscesggtbema privado. Trata-se de uma
educacao nao obrigatéria com a duracéo de tréqdoesrés aos seis anos de idade), para
meninos e meninas, com direito a educacdo e cuidamjugados aos principios do
pluralismo cultural e institucional presentes naslituicdo da Republica, na Convencéo
sobre os direitos da infancia e da adolescénciasedocumentos da Unido Europeia
(Eurydice, 2016).

Essa reorganizacédo na oferta dos servicos italipa@sas criancas de zero aos seis anos
trouxe implicacbes nas questdes relacionadas aaf@on dos profissionais e o0
reconhecimento deles como central no processondeagdo das instituicbes formativas.
Por sua vez, ndo ha uma lei italiana que estabalémanacao em nivel universitario para
ser professor de zero a trés anos. As crecheanigalisdo mantidas pelos municipios sob
leis regionais e ndo federais. No entanto, naéeivique demarca a regido da Toscana, ha
o Corso di Laurea Triennale in Scienze dell'Infanzferecido pela Universita degli Studi

di Firenze (Catarsi & Fortunati, 2012).

O MIUR estabelece uma formacéo e habilitagdo, ebitdmacional, que consiste em uma
graduacéo feita em um percurso de cinco anos, ocomstagio curricular obrigatdrio que

2. n. 12.796/2013, art. 6: “E dever dos pais apomsaveis efetuar a matricula das criancas na
educacdo basica a partir dos 4 anos de idade”.

3 Ministero dell'lstruzione, dell'Universita e delRicerca (MIUR).

4 Na Italia a Pré-Escola é chamada de Scuola Matean@reche, de Asilo Nido.
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deve iniciar no segundo ano do curso, para a ayagdissional na pré-escola e escola
primaria.

Ao se levar em conta as legislacdes dos dois paiseque se referem a formacéo de
professores, percebe-se que o Brasil sofreu uwcesso a partir da redacdo dada pela L.
n. 12.796/2013, que modifica alguns artigos da Ld@B1996, mas mantém inalterado o
artigo 62, que aceita a formacdo em nivel média paxercicio da docéncia na educacgéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundameritis a Italia prosperou nesse aspecto,
principalmente na especificidade da formacdo decpata a faixa dos quatro aos onze
anos.

Se, por um lado, o reconhecimento legal da educagaatil significa um ganho
imensuravel para a formagéo das novas geragfesupor constitui um desafio real para
as instituicdes que formam os futuros profissigraiss se faz necessario definir qual € o
papel do docente nessa etapa educativa e quaistognientais necessarios e prementes
na formagéo inicial do professor para a educagaatth Como bem nos apontam (Catarsi
& Fortunati, 2012), “nessa perspectiva parece ene@ necessidade de assegurar um
carater ‘profissionalizante’ ao curso de estudaga pan educador da infancia, com uma
consequente valorizacao do estagio que aponteagaisicdo de uma profissionalidade
madura e critica, fundada sobre a capacidade irefiticamente sobre a experiéncia
concreta” (trad. pelos autores) (p. 61).

A discussdo proposta neste artigo leva em conta ohoidelos de estdgio curricular

obrigatorio, em cursos de formagéo de professaes @ educacgédo infantil, um ofertado

pela Universita degli Studi di Firenze, Italia éroupela Universidade do Vale do Itajai,

Brasil. O estudo teve por objetivo compreender sstagio, na formacao de professores
para a educacdo infantil, conjuga os saberes tepraticos numa perspectiva de

superacao dicotbmica. Optou-se pela abordagentafivaide pesquisa que para (Bogdan
& Biklen, 1994), “A investigacdo nao € feita conobjetivo de responder a questdes
prévias ou de testar hipdteses. Privilegiam, essemente, a compreensdo do

comportamento a partir da perspectiva dos sujeidosivestigacdo. As causas exteriores
sdo consideradas de importancia secundaria. Recabelados em fungcédo de um contato
aprofundado com os individuos, nos seus contextuggicos naturais” (p. 16).

A escolha pelos dois contextos justifica-se poraseniversidade brasileira,lécus do
estudo de doutoramento de uma das autoras ejamatapor selecdo da doutoranda para
fazer parte do Programa de Doutorado Sanduichexteriét, patrocinado pela bolsa
CAPES, Brasil.

2. O estagio na formacao de professores

Formar professores para cuidar e educar em espalgivos da creche e da pré-escola
requer olhar para as aquisicdes dos saberes discgd, epistemoldgicos, didaticos e
metodolégicos. HA que se considerar a aprendizagemmeio das experiéncias,
construcdes, provacoes, reflexdes. Nessa perspeotigstagio se configura como parte
integrante do percurso formativo universitario,spoportuniza o encontro com o campo
profissional, inserindo os futuros professoresawrdgrontos com as necessidades exigidas
dentro de um contexto coletivo de atendimento dencas pequenas. E nesse espaco
formativo que ensaiam, testam, vivenciam o exerdilei docéncia. E esse exercicio se
realiza em um ambiente de acompanhamento, deaceitiwaliagdo com os colegas e com
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os professores (0 professor de classe, que acolsagio, acompanha e avalia, e 0
professor supervisor, que acompanha, orienta eéaaval

Por essa razéo, no processo de formacéo iniciatdiosadores, a experiéncia do estagio
assume um papel primério, visto que indica clardenennecessidade de formar uma
profissionalidade que conjuga o saber tedrico ab@rspratico, em um movimento de
reflexdo sobre aspectos da realidade profissidDatstagio substancia, exatamente, a
escolha favoravel da integracdo dialética entréaeopratica, sem que uma delas assuma
um valor maior em detrimento da outra (Catarsi &utrmati, 2012).

Outra pesquisadora italiana (Silva, 2014), em ursales artigos sobre o papel e a fungéo
do estagio menciona que pesquisas sobre estadarsat atualmente de grande interesse
em nivel europeu, pois o0 estagio oportuniza um mnee@ntre a formacgéo e o trabalho.
Sinaliza que “a introducdo do estagio no curricds estudantes e dos professores pode
ser entendida como uma grande inovacdo pedagoOggsaltado da oferta de uma
orientacdo pratico-reflexiva no desenvolvimentdipsional que de todo modo constroi-
se no confronto entre a realidade escolar e satrall. pelos autores) (ivi, p. 123).

Para desenvolver uma perspectiva de indissocialididedrico-pratica, as pesquisadoras
brasileiras (Pimenta & Lima, 2012) enaltecem a sgd®o da fragmentacdo a partir do
conceito de praxis, entendida como “o desenvolvimelo estagio como uma atitude
investigativa, que envolve a reflexdo e a interéenga vida da escola, dos professores,
dos alunos e da sociedade” (p. 34).

O estagio oportuniza essa pratica investigativac@o e a reflexdo permitem questionar,
problematizar os saberes, os conhecimentos, e tarab&ompeténcias culturais e psico-
pedagdgicas; técnico-profissionais; metodoldgicadidéticas; relacionais e reflexivas
(Catarsi, 2014). O autor ressalta que essas congie$édevem apresentar-se de maneira
equilibrada e aponta o aspecto relacional comoeaugia experiéncia escolar: como se
trata de um trabalho coletivo, o grupo de professateve operar de modo grupal. A
dimensao relacional também contribui para o aumeéatqualidade das relacdes com as
familias e para o encorajamento das criangas.iRort@la deve nortear o comportamento
dos professores no desenvolvimento de criancaBlegdas e interessadas nas atividades
da escola.

Todavia, a transformacéao didatica sobre o modgedeagionalizar o estagio e a formagao
de professores, colocando a pratica de ensino objeto de reflexéo, faz parte da recente
inovacao curricular e pedagdgica da universidadesgisobressai ao paradigma tradicional
aplicativo — da teoria a pratica, do saber ao fazarfavor de uma formacao concebida em
torno da alternéncia dialética teoria-praticagtéfdo o pensar e o agir. Desse modo, somos
confrontados pela transformacédo do conhecimentcagibinal no qual o estagio pode ser
representado por um ato que melhora o equilibricegroria e pratica, entre dimensao
tedrica e operacional, entre conhecimento e metégag (Silva, 2014).

O movimento tedrico, por volta dos anos 1990, salirencepgdo de estagio, permite-nos
situar duas perspectivas que visam a superacdicatardia entre a teoria e a pratica. Em
primeiro, 0 estagio pensado como atividade tedieapermite conhecer e aproximar da
realidade. Em segundo, e atual, as contribuicoepdéemologia da pratica que vem para
diferenciar o conceito de acéo (que diz dos sugeio conceito de pratica (que diz das
instituicdes). Isso permite lidar com o afastametatdadeia de estagio como parte prética
do curso para a redefinicdo de reflexdo a partire@ddidade. Sendo assim, o estagio
curricular é uma atividade tedrica de conhecimdntajamentacéo, didlogo e intervencao
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na realidade (creche, pré-escola, sistema de erssioedade) que, por sua vez, € o objeto
da praxis (Pimenta & Lima, 2012).

Pesquisadores italianos, atentos as questées golwam a formacao dos professores, na
atual conjuntura italiana e européia, uniram es®rma producdo de artigos que indicam
argumentos interessantes a respeito do estagimmagdéo dos futuros docentes para a pré-
escola e anos iniciais. Dentre os artigos situadwoprofessor Calvani (2014), em que
aborda a pesquisa didatica e o modelo do estagiursm de Laurea in Scienze della
Formazione Primaria na Universita degli Studi dieRke, indicando o modelo MARC
(Modellamento, Azione, Riflessione, Condivisionejrm inovag¢do no estagio, que redne
a documentacdo visual, para além da comunicacdoeomscrita na formacdo dos
professores.

Silva (2014), ao sinalizar o papel e a funcéo dégis discute questdes relativas a teoria e
pratica no contexto profissional e operacional aranficdo de professores, reforcando a
necessidade da reflexdo como competéncia que sa@asituando o contexto empirico,
desafiando os futuros professores a darem-se amtdmprevisto, do novo e dos
problemas reais” (trad. pelos autores) (p. 128 tanto, o estagio vai além das questbes
tedrico-praticas.

2.1. O modelo de estagio da Universita degli Studi Firenze

No Corso di Laurea Magistrale Quinquennale a Qikliwo Scienze della Scuola Primaria
indirizzo Scuola dell'Infanzia dell’'Universita de@tudi di Firenze, a atividade do estagio
faz parte da gama formativa, no conjunto de outissplinas que comp&em o curriculo,

e se desenvolve por meio do “estagio direto” e pedtagio indireto e reflexivo”. Esse
curso forma professores para atuarem com criareggaatro a onze anos e compreende a
preparacdo de profissionais que saibam integrativddade, flexibilidade, atencéo e
motivacdo para o conhecimento, tipicas da pré-asplatro e cinco anos), e com
seguranca disciplinar, que caracteriza a escafaapia (seis a onze anos). Essa integracao
no interior do curso de formacao pretende melramtinuidade entre os dois segmentos
escolares.

O estagio direto acontece nas instituicbes edwsationveniadas que podem ser publicas
ou privadas, com a universidade e envolve os eciescila observacao e intervencdo em
uma classe, grupo de criangas, oportunizando,ld00§ professores, reais experiéncias
de docéncia - atividades estas que irdo desempanhfamal do percurso de estudos. O
curso é de cinco anos e o estagio direto na edoidafgntil, em especial na pré-escola
(scuola materna) inicia no segundo ano. Gradatinganei ampliando a carga horaria até
0 quinto ano do curso, totalizando 200 horas dmestireto e, aproximadamente, 50 horas
de estagio indireto. Esta etapa é acompanhadapekssor orientador da universidade e
0 docente da escola que recebe os estagiariosng\Mgofessores efetivos nas escolas
publicas, que por conta da sua formagédo acadénagpeziéncia profissional, participam
com cinquenta por cento da sua carga horaria séndam atividades de estagio na
universidade e na escola (estagio direto e indiratofuncéo de tutores.

O estagio indireto se configura como atividade @#hecimento e reflexdo, em forma de
seminarios, que acontece na universidade, sempre a@resenca de um professor
orientador, capaz de conduzir um grupo, em médae3fstagiarios, e sustentar o percurso
formativo deles. Precisa acolher, acompanhar, iedgdi/mente, e supervisionar as
atividades desenvolvidas na escola e universidsae,como revisar o relatério final que
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serd apresentado e discutido em banca de Tesiith&aEsse professor orientador (tutor)
de estagio acompanha, organiza e integra a urdeglesj a instituicdo escolar e Secretaria
Regional de Educacéao (Unifi, 2015).

A avaliacdo dos estagiarios é feita pelo profegsentador (universidade) e pelo docente
da escola que recebe o estagiario, orienta o prajser desenvolvido com as criangas e
também acompanha e contribui ha avaliacdo do fyttofiessor (a). Ha um percurso de
observacao e sistematizacdo de um projeto de @redw, elaborado de modo participante,
e 0 registro de todo o processo é feito por meidi@eo de bordo e portfélio. Ao final do
quinto ano, os estudantes produzem um relatérin,@se nos registros feitos durante os
quatro anos de estagio, que expressa 0s objetigodescricdo de episddios importantes
com o alcance dos resultados da experiéncia elex&ef sobre o préprio percurso
formativo.

Além das orientacdes presenciais, também fazerdaiambiente virtual de aprendizagem
Moodle, local onde sédo disponibilizados materia@sedtudos e oportunidades de trocas
entre as estagiarias e professores orientadoremidarsidade. Vem sendo adotado o
MARC® como metodologia para o desenvolvimento da compité&eflexiva ao final de
alguns episodios de intervencao.

2.2. O modelo de estagio da Universidade do Vale tejai

A Universidade do Vale do Itajai, em seu cursoedagogia, com duracéo de quatro anos,
habilita pedagogos para o exercicio da docéncedneacéo basica. O regulamento dessa
pratica estabelece, no seu Art. 4 (Univali, 201Q)Estagio Obrigatério, entendido como
tal no Projeto Pedagogico do Curso, cuja cargariaoérequisito para a aprovagao e
obtencéo de diploma, tem por finalidade assegaca futuros professores, experiéncias
de exercicio profissional em ambientes escolanedoeescolares e em outros contextos
educacionais, que promovam o desenvolvimento tiglas, habilidades e conhecimentos”

(p. 10).

Salienta-se que esse curso oportuniza articulagé®e teoria e pratica e aproximacdo com
contextos educativos infantis, no primeiro semesiveseja, no primeiro ano do curso.
Trata-se de uma disciplina que possui um caratieukdor e investigativo, no curriculo
do curso, que possibilita as primeiras aproximagi@ms alguns aspectos da pratica
pedagodgica de zero a cinco anos, conduzindo o auineestigar e refletir acerca das
rotinas, dos espagos e tempos, das brincadeirgesgalodo papel do professor, da crianca
e da infancia.

Ja a disciplina Estagio Supervisionado: Pesquisadtica Pedagdgica, o estagio curricular
obrigatorio em educacéo infantil, que pode sesdlaado como direto, acontece no quinto
semestre, no terceiro ano do curso, em instituigiddicas ou privadas que atendem
criancas de zero aos cinco anos e onze meses de ilesde que conveniadas com a
universidade. A carga horaria da disciplina do straecompreende 72 horas, sendo que

5 Na realidade brasileira este termo pode ser eistermbmo Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).

6 Nasce em 1970, na Universidade de Standford, mpale video-registro da pratica dos docentes,
micro licdes que vém analisadas, revistas e adalsaom o objetivo de melhorar a intervencao
didatica. A escolha foi feita no curso em 2012 apgualificar a formacédo do estagio e dos futuros
professores (Calvani, 2014).
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50 horas séao especificas para a permanéncia rextmiifantil (creche ou pré-escola), ou
seja, em atividades que incidem na observacaeevaémcdo em uma classe ou grupo de
criancas, oportunizando experiéncias concretasodéndia. Ha a opc¢do, por parte dos
estagiarios, de fazer sozinhos ou em duplas, j&iderando a especificidade dessa
docéncia como espaco relacional com outros colegeslasse. As outras 22 horas séo
destinadas as discussfes com base em textos despesgagens do cotidiano de creches
e pré-escolas, videos que ilustram praticas emedifies espacos, organizacao dos tempos
e as possibilidades da docéncia com as criancaepas, Objetiva-se, com isso, exercitar
o olhar para as criancas, para as infancias, agafdrmas de intervencdo frente as
necessidades observadas, elaborar materiais dislatintervir, registrar, refletir e
socializar os resultados.

A escolha da instituicdo, local do estagio, é fewdos estagiarios em parceria com o
professor orientador. Define-se 0 campo de esEgion seguida, organiza-se o plano de
acédo, que envolve protocolo de observagéo pantit@peom registros em diario de campo
e sistematizacdo de um projeto a ser desenvolhddoas criangas e instituicdo. Tudo é
documentado com registro escrito, fotografico elimentacéo tedrica, sob a forma de
relatorio, com base no planejamento da docéndaeiflexao, analise e sintese. Por ltimo
séo socializados os resultados do percurso, evatew pontos relevantes e fragilidades
em torno da experiéncia.

Todo o acompanhamento desse trajeto € feito pgorofessor orientador, licenciado em
Pedagogia, mestre ou doutor, com experiéncia midenaois anos no ensino superior e
pertencente ao quadro de docentes da universi@zsde. professor orientador tem em
média 20 estudantes para orientar sobre os aspemidso-metodolégicos para os
planejamentos de ensino, projetos e demais docomeexigidos para 0 estagio
obrigatorio. A ele compete contatar a instituichnaedente de estagio pra verificacdo da
existéncia de termo de convénio e solicitar enchamrentos ao professor responsavel do
estagid, quando for o caso, e avaliar o desempenho dd€ateos por meio dos relatérios
postados no ambiente virtual da disciplina, pelregeres avaliativos dos professores das
instituicdes concedentes de estagio, pela partigpaos foruns de discussdo e demais
atividades do estagio realizadas nos encontrogmeiss, virtuais e em campo de estagio
(Univali, 2013).

Diferente do modelo italiano, quem orienta o estégi modelo pesquisado € um professor
pertencente ao quadro da universidade, denomirraflespor orientador. Os docentes que
recebem os estagiarios nas creches e/ou pré-espaesncem ao sistema publico
municipal de ensino ou a rede privada, e denomsadm regulamento de estagio dessa
universidade, por supervisores de campo.

A avaliacdo é feita com base em instrumentos ($cheonsiderando todo percurso

acompanhado pelo supervisor do campo de estagimemfessor orientador. Além das

orientacdes presenciais e do acompanhamento niisigdes, os estagiarios fazem uso do
ambiente virtual de aprendizagem denominado Sopdtal onde sé@o disponibilizados

materiais de estudos e oportunidades de troca® @drestudantes e professores
orientadores da universidade.

7 O Professor Responsavel pelo Estagio administbadesenvolvimento do Estagio com o
Coordenador de Curso e com os Professores Origntade Estagio, de acordo com as diretrizes
emanadas do Projeto Pedagogico do Curso de Pedd@aogill, Univali, 2013).

265



@ Form@re
L < @

Open Journal per la formazione in rete

3. Com a palavra, as estagiarias

Em nosso estudo foi possivel analisar as matrize&alares dos dois cursos e, tanto na
universidade italiana quanto na brasileira, osdesttes tém um vasto acesso as teorias das
diversas areas do conhecimento que visam sustemi@rpratica futura: epistemologia,
filosofia, sociologia, psicologia da educacéo, gisigia do desenvolvimento, histéria da
educacdao, didatica, avaliacdo, planejamento, fiteaxae um rol de outros conhecimentos
especificos relativos aos jogos, artes, musicguéis, tecnologias, matematica, ciéncias,
geografia. O envolvimento com essa gama de conlketinse da por meio de estudos de
livros, textos de pesquisas, seminarios, debatesatarde aula, exercicios em ambientes
virtuais de aprendizagem, exames, provas, labdvatoestagio. Porém, todo esse
arcabouco nem sempre tem sentido e significadogsaeatudantes quando solicitados nas
situacdes de ensino. Portanto, para alcangar évabjgoposto, passamos a apresentar e
interpretar as entrevistas concedidas por estagida Unifi e da Univali, momento em que
damos visibilidade ao percurso vivenciado no estdgieducacgéo infantil compreendendo
se de fato esse elemento curricular pertencenwnatdo de professores, nas duas
universidades pesquisadas, traz perspectivas deegdp dicotdmica entre teoria e pratica.

3.1. E possivel teoria e pratica juntas no estagio?

A maioria das participantédo estudo enalteceu a importancia do estagio suepso de
tornar-se professora, hdo como um processo liredAado, neutro, mas sim com tracos
que evidenciam possibilidades de conexdo entréateopratica. Constatamos isso ao
analisarmos os enunciados das estudantes quanstmgadas sobre a relagéo entre teoria
e prética no estégio:

“Eu acho ele essencial porque a gente aprendesagsala, quando a gente vai ao campo
do estégio a gente coloca tudo em pratica e delsenum olhar reflexivo do aprendeu e
tenta sempre fazer melhor” (E2 BR

“Entdo, além de interagir com as criancas eu ohsarmuito e, as vezes, conseguia
perceber aspectos um pouco escondidos, por exemaoeiras das professoras de
repreender as criancas. Teoricamente, eu haviadigcede uma maneira, depois vi que
na pratica era diferente e, por isso, as vezea &sges confrontos entre aquilo que havia
estudado e que de verdade eu observava [...]. Ea timta boa base teérica, por conta de
ter feito os exames, muitas vezes encontrava cesends ideias, refletia ao olhar como se

comportavam as professoras e aquilo que eu havemdido” (trad. pelos autores) (E6
IT19).

“[...] quando a gente fala de imediato, a teoriaaipa da educacao infantil séo totalmente
ligadas, né? Se a gente ndo tem nenhum conhecijaetratica, parece que sao coisas
distantes, mas na realidade estédo entrelacadagigooéo tem como vocé ter uma pratica
sem uma teoria e com a teoria vocé vai a pratiEa'BR).

8 Os sujeitos da pesquisa, num total de onze, sdloenas, com idade entre os 19 aos 47 anos.
Usaremos as siglas BR para Brasil e IT para ItAhsa identificar as estagiarias de cada pais, em
seus enunciados.

9 Estudante n. 2, Brasil.

10 Estudante n. 6, Italia.
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“O estagio € uma oOtima oportunidade para compreegsielinamicas no interior de um
servico educativo de zero a trés anos; compreenaddégans aspectos que nos livros ndo
aparecem de modo tdo claro, como 0s aspectosgwatalacionais, emocionais” (trad.
pelos autores) (E3 IT).

“Fazendo o estégio curricular é possivel ver sgiveimente, certas teorias pedagodgicas e
psicolégicas que foram estudadas sdo postas eivapnat interior da creche; é possivel,
depois de ter estudado, perceber alguns aspedtiosxida realidade e procurar refletir
sobre eles” (trad. pelos autores) (E3 IT).

“Eu acho que é essencial, porque se fosse sO a gepte aprendeu aqui ha universidade,
n&o ia ser suficiente, né? E a partir do estagiosguiem toda uma nog&o, que as vezes, tu
chegas la e percebe que ndo é bem isso que quent&n, € mais que se imagina e se
identifica. Pra mim, me identifiquei e a gente apgeemuito” (E1 BR).

Ao analisarmos os enunciados dando visibilidade dais modelos de formacao,
percebemos que as estagiarias relacionam, mesmtngdamente, saberes tedricos e
praticos a partir da aproximacdo entre a univedsida a realidade da profisséo.
Compactua-se, nesse sentido, a importancia dorgerfarmativo com a alternancia dos
momentos na universidade e no campo de estagipemdendo de vista que teoria e pratica
estdo presentes em ambos espacos.

No entanto, alguns enunciados chamam a atencaapéragilidades da formacdo, como
a prevaléncia da teoria sobre a pratica. Quandstagiarias foram convidadas a falar sobre
a importancia do estagio e do curso oferecido yeilersidade no percurso de formacéo,
principalmente as estagiarias italianas, destacaspactos diferenciados em relacdo as
estagiarias brasileiras, frente as fragilidadesmtnadas no percurso de formacéao, a saber:

“Entéo, o curso ofereceu muitos assuntos teorkeps.estagio, € o primeiro impacto com
a realidade e nos sensibilizamos com as ideidtuded das criancas. Contudo, uma coisa
€ 0 que vem escrita nos livros, porém deve sercadm em pratica. Assim, o
relacionamento com os professores e 0s outrosspiofiais que, em sintese, tém muita
experiéncia e gracgas a eles podemos nos aperfeftraal pelos autores) (E2 IT).

“Talvez, efetivamente, mais atividades laborateriai praticas, que para mim faltou,
também em nivel de projecéo efetiva” (trad. peldsras) (E2 IT). “Os laboratérios, teria
gostado muito de ter feito experiéncias préaticast( pelos autores) (E4 IT).

“Digamos que os argumentos estudados durante @ gues forneceram numerosos
elementos para pér em prética o que aprendi; irmptidizer, porém, que certos aspectos
do estagio deveriam ter sido enfrentados desdécm ido curso, assim seria possivel
perceber o processo e a continuidade desta ateviedalcativa” (trad. pelos autores) (E3
IT).

“As outras disciplinas ajudam, pensamentos de al§ldsofos, os fundamentos, as outras
disciplinas sdo importantes, mas a mais importamtestagio” (E1 BR).

As falas das estagiarias revelaram que a univelsjd@m seus aspectos organizacionais,
suas dinamicas, seu quadro de professores fornsadsee curriculo, exerce papel
importante na formacao e trajetéria de ser profasde criangcas pequenas. Trata-se de
contato com o campo profissional, do debate tedlmcarea aliado ao conhecimento
institucional, do exame da problematizacao dasgasatiesenvolvidas na instituicdo, o que
representa uma etapa formativa essencial (Gom@s).20
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As estagiarias trazem implicito nos enunciadossejdede mais pratica, o que nos leva a
perguntar: no processo de formacéo de professbpasssivel ensinar a complexa arte de
conjugar teoria e pratica, consentindo que umasgueca com a outra? Percebemos que
nem todas as participantes do estagio construieantides e significados em torno da
esséncia pedagogica, que é a de conciliar teqmiatiea. Terlizzi (2013) menciona que o
estagio encontra o saber tedrico e pratico quaadoauxilio dos docentes das instituicbes
educativas, mais o professor orientador da undade que monitora o percurso de
formacao, na tentativa de estabelecer uma congilcoastante comunicacao entre a teoria
e a pratica que constituem a esséncia do sersimrfed da educacéo.

3.2. Tragos do estagio na profissionalizac@adocente

Como ja foi mencionado, a instituicdo formadoratdboi com o desenvolvimento de
estratégias que incidem na profissionalizacdo akosds professores. Essas contribuicdes
foram destacadas nas falas das estagiarias, iddiceguanto o estagio, como chave desse
percurso, permitiu aplicar estratégias referentefo@ncia e aos conhecimentos que
sustentardo a profissao futura:

“O que foi relevante e importante, foi trabalhar éapla, as duas pegaram junto [...] e
trabalhar com os bebés, pegar no colo, eu tinh® madiperei bastante” (E1 BR).

“Notei em alguns momentos que eu estava com ascesa estava de verdade presente
naquilo que eu estava fazendo porque com os pesjud@aam a trés anos, precisava estar
atenta e concentrada sobre eles, precisa escutacassidades e os pedidos deles. Esses
séo pontos fortes do estagio” (trad. pelos autgek)T).

“A importancia do estagio para observar, coletatodaconversar com a gestéo, elaborar
o plano de acao, conhecer os espacos [...] " (E2 BR).

“Eu ndo tinha conhecimento que eu queria trabalbwar os bebés e hoje eu ja ndo consigo
mais ficar sem. No proéximo concurso eu vou tenégap essa idade” (E3 BR).

“Compreender quais sdo as competéncias dos prodsssaomo elas amadurecem com o
tempo” (trad. pelos autores) (E4 IT).

“As relacdes com as criancas e professoras; caloggiem situacdes de brincadeiras e
das rotinas, com as quais pude compreender canamidas importantes” (trad. pelos
autores) (E3 IT).

“No interior da instituicdo, percebi que havia ®es[...], algumas professoras estavam
mais motivadas que outras; tanto dentro da clam®® ¢ora se notava essa tensdo entre
elas. Em sintese, em nivel profissional eram pessiréas, envolvidas e muito boas” (trad.

pelos autores) (E2 IT).

Por meio do estagio curricular, um futuro profesguica as teorias e os conhecimentos
adquiridos a partir do préprio percurso de estudhas ndo somente. O estagiario esta em
uma situacao, observa-a, age e, na acao, apresida,@mo havia sido estudado nas aulas
da universidade. Importa mencionar que a univedlgidambém deve empenhar-se na
formacdo desse profissional (Terlizzi, 2013). Noyh892) sinaliza ainda que para a

formacédo de professores, é indispensavel que af@ontenha como eixo de referéncia o

11 para o (Névoa, 1992) “a profissionalizacdo € umcesso, através do qual os trabalhadores
melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimergamentam o seu poder, a sua autonomia”

(p. 23).
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desenvolvimento profissional, na dupla perspedivarofessor individual e do coletivo
docente. Além disso, que o trabalho possibilitewwifeca espaco de interacdo entre as
dimensdes pessoais e profissionais, promova osssdiggses e seja um componente de
mudanga. Isto exige estudo e abertura para osiaesafpersisténcia na busca do
conhecimento. O docente € um profissional que sgéaagnovar-se todos os dias.

4. Consideracoes finais

A compreenséo das atividades desenvolvidas no@stagicular obrigatério da educacéo
infantil, nas duas universidades, ainda que emegtod e culturas diversas, indicou
fragilidades nos modelos de formacédo de professdisse da superacdo dicotdmica
teoria-pratica.

Mesmo que, em perspectiva curricular, o estagamsstitua em momento de reflexéo e de
espaco capaz de propiciar uma superacao praxialdgaaealidade, as falas das estagiarias
indicaram limitagbes desse espaco formativo. Megme o tempo de imersdo das
estagiarias, no campo de estagio, seja maior tidada italiana pesquisada, do que na
realidade da universidade brasileira, as orieng¢c@Eompanhamento, avaliacdes,
reflexbes, ndo acontecem em condi¢des ideais. Cemme estagiarias para cada
responsavel ndo acena para o aspecto qualitatifarmacdo. Se, por um lado, o estagio
proporciona o contato efetivo com a realidade escel suas vicissitudes, por outro,
considera-se gque 0s principios que norteiam essatoondo podem se consolidar, seja
pelo tempo, seja pelas condi¢des objetivas dezegdio das praticas.

Nas vivéncias do estdgio e no processo formativtod®r-se professora, as estagiarias
trouxeram elementos que fazem parte da especifieidarofissional com criancas
pequenas. Os enunciados sinalizaram que aprender professora implica desafios,
incertezas e, principalmente, a apropriagdo dosBemmentos tedricos dos contetidos em
prol de uma pratica reflexiva.

O fechamento deste texto ndo significa o términoddbate, porém, os dados nos
permitiram a compreensao do estagio como um idiaiético da constituicdo da profissdo
docente; em sintese, uma constituicdo dinAmicdjmeene importante como campo de
pesquisa na formacao dos profissionais para a e@odafantil.

Reitera-se a necessidade de que outros pesquisadi@atrem neste campo de pesquisa e
ampliem o debate e analise, supostamente, uma ipgstcpmparativa, tomando como
ponto de partida as fragilidades encontradas reepte pesquisa,
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